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piedi”, i livelli di inquinamento, le auto elettriche o ibride, insie-
me al successo dei SUV)%, e storie degli oggetti di largo consumo,
della tecnologia, della medicina. Ognuna delle quali contrasse-
gnata da eventi che innescano cambiamenti parziali o generals,
che generano apprendimenti profondi o superficiali. Storie, even-
ti e periodi individuati con il senno pedagogico di poi che hanno
prodotto {sono stati prodotti da) un’educazione sociale diffusa
che in alcuni casi ha avuto una consapevole cabina di regia, in
altri una cabina non consapevole (benché quest'ultimo caso pos-
sa essere considerato una contraddizione in termini), in altri casi
ancora né regia né consapevolezza. S

Quali storie e periodi sono stati pili importanti per I'educazio-
ne sociale? Quali hanno generato i pilt importanti cambiamenti
educativi? In primo luogo le trasformazioni del territori, per i
combinato disposto di due processi distinti seppure legati anche
da nessi causa-effetto, ciod i processi migratoriinterni e lo sviluppo
industriate, con i cambiamenti che tale sviluppo ha comportato. E
una quadrangolazione tra territorio, sviluppo, migrazioni € lavo-
ro, che ha influito sui progetti di vita delle persone consolidando,
inventando, eliminando alcune di quelle componenti che contri-
buivano a delinearli, Territori radicalmente alterati dalla grande
trasformazione, che vivono una fase — ancora in-corso — di movi-
mento permanente caratterizzato dalla stessa quadrangolazione
precedente, con il territorio, adesso, deindustrializzato, allargato
al processi migratori internazionali, ¢ con I'impatto delle nuove
tecnologie che hanno modificato anche il senso eil Lapporto delle
persone con tale territorio e con il lavoro.

® A proposito del SUV, Zygmunt Bauman scrive: «Il Suv & qualcosa che
denota sicurezza [,..] Tali veicoli sembrano mitigare la paura che le classi medie
urbane provano quando si spostano nelle loro citti o stanno in coda al trafficon
{Z. Bauman, Fiducia e paura Hella cztta, trad. it., Bruno Mondadori, Milano
2005, p. 43).

2,

La “grande trasformazione”:
dal dopoguerra alla socleld del consumi

2.1. Rifare gli italioni

“Fatta lItaha, bisogna fare. gh Itaham Questa frase pcrlodlca- '

_mente si ripropone per sintetizzare e puntualizzare la necessita di

creare consenso, nazionale attorno a processi trasformativi stimo-
lati da una qualche minoranza rISpetto all'insieme della popola- .
zione; oppure, nelle sue vatianti un.po’ pill modeiiie ¢ prosaiche;

esprime l’opportumta di favorire il sorgete di una-adesione suffi- -

ciente ad accettare qualche camblamento di ordine politico, cul-
turale, organizzativo o tecnico, Alle sue origini; la frase indica che -

il processo di unificazione nazionale, dila dalle questioni territo-

riali ¢ amministrative, & stata impresa cara ad ‘alcine élite statali,
economiche e intellettuali, ma non all’insieme della. popolazione,
e questo ha reso hecessario un programma educativo di massa e
di lungo periodo affinché fe persone aderisserc a ‘tale progetto e

" al nuovo status guo p011t1c0-15t1tuz1onale ¢ culturalét, E il processo

di unificazione nazionale a'generarela fortuna della frase, ma tale
fortuna non si esaurisce ¢on il suo realizzarsi formale, Molte volte,

dall’unificazione in avanti, si & sentita la necessita di fare o rifare
gli italiani attraverso azioni educative consapevoh ¢ intenzionali,
talvolta dotate anche di progettualita pedagogica dichiarata e visi-

" bile: innarnzitutto dall’ unificazione nazionale alla Grande Guerra

(vera e propria radicale esperienza éducativa di massa) quindi,

_ dopa il periodo d1 turbolenza soc1ale del “blenmo rosso " (che ha

I Si pensi 2 libri dalle rilevanti intenzioni educative, quah Le avventure di
Pinocchio di Carlo Collodi (1883) ¢ szre di Edmondo De Amicis (1886).
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dimostrato a posterioti limpossibilita di “fare” degli italiani una
nazione senza conflitti-al proprio interno), la dittatura fascista,
descrivibile e interpretabile anche come un ampio e continuativo
tentativo. di- “forgiare” un certo tipe di donne e uomini, tanto
moderni per alcuni aspetti quanto premoderni per altri.

La seconda guerra mondiale, insieme alla Resistenza ¢ all’im-
mediato dopoguerra, ha assunto, tra i molti altri significati, anche
quello di uno spartiacque pedagogico-educativo rispetto al tenta-

tivo di fare e, considerato il precedente periodo fascista, disfare -

gli italiani. Infatti, dopo il secondo conflitto, e per alcuni aspetti
anche durante (la Resistenza); si-attiva una lunga fase di disordi-
ne educativo-sociale nella quale interagiscono pitt soggetti, inten-
zioni, esperienze, e senza che alcuna istituzione o organizzazione
possa vantare di essere protagonista assoluta e di esercitare un’e-
gemonia culturale ed educativa sull’insteme della societa. Dalla
fine della seconda guerra mondiale in avanti & come se scemasse
progressivamente, sino a esaurirsi del tutto, la pensabilita, prima
ancora della possibilita, di un progetto educativo generale, orga-
nico, nazionale e condiviso. Dopo il secondo conflitto mondiale,
infatti, I'educazione sociale, in partlcoiare nelle sue componenti

informali, amplia progressivamente i propri campi di espericnza,

senza che questi possano, come detto, essere ricondotti a un unico

* centro promotore, Il gioco educativo non si riduce piu alle allean-

ze funzionali'e ai conflitti tra Stato e Chiesa per consolidare o-con-
quistare aree di influenza; si attivano processi educativi di massa

formali e informali di ampia portata; emergono-e si stabilizzano

nuovi soggetti promotori come; per esempio, Uassociazionismo a
carattere pohtlco e sindacale mchpendente dal potere statale. In
altri termini, dalla seconda meta. del Novecento in avanti'si attiva

-un movimento perenne che genera una trasformazione ininter-

rotta degli assetti educativi, senza alcuna soluzione di continuita.
Dopo il ventennio fascista e la guerra non si & trattato soltanto, o
prevalentemente diformare dei cittadini con un sufficiente senso
di identita e di appartenenza a una nazione diversa da quella pre-
cedenite, pur con tutte le continuita (a cominciare dai funzionari

dell’apparato statale) che sono esistite tra I'Ttalia del fascismo ¢

quella successiva. Si & trattato, nel senso letterale del termine, di
ri-formare tali cittadini, anche attraverso azioni che li 1nd1r1zzasse-

ro verso un modello di cittadinanza moderatamente democratica,
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partecipativa ma senza eccessi, sufficientemente condiviso tra tut-
te le forze politiche e le culture che facevano patte del cosiddetto
“arco costituzionale”. Se quello detnocratico pud essere stato un
modello sufficlentemente condiviso, sepptire. diversamente inte-
50, lo stesso non pud-dirsi per il modello di vita “proposto” aglt
italiani nel dopoguerra che, stante la collocazione internazionale
dellTtalia nel campo occidentale, non-poteva non avete come mo-
dello il, non unanimemente condiviso, modello statunitense.
Per.quanto riguarda il primo aspetto ciot I'educazione alla
cittadinanza democratica condivisa, & importante sottolineare il
significato che ha assunto ld Costituzione della Repubblica in un
paesc in cui la pratica democratica di massa era sostanzialinente
sconosciuta, e che al referenduim istituzionale st era schierato per
metd con una delle monarchie europee piil insulse ¢ compromesse
con il fascismo. La Costituzione, oltre a essere la legge fonda-
mentale dello Stato, & un progetio politico di lunge periodo che
scaturisce dai conflitti ¢ dalle mediazioni delle forze pohtiche e
culturali che avevano-combattuto il fascismo (& un auspicio di una

‘Repubblica che ancora non ¢’2} ed ¢ anche, se non soprattutto,

un manifesto educativo che indica quah valori e comportamenti
debbano essete appresi dagli italiani, in primo luogo da coloro
che hanno a che fare con la direzione della cosa pubbhca mia an-
che.dai “semplici” cittadini che, innanzitutto, dovranno imparare
a considerarsi e a comportarsi come tali. '

1l processo che ha portato alla Costituzione, ¢ tutto quello che
& accaduto nellimmediato dopoguetra, ciod la fase della prima
ricostruzione, & un tentativo che, come accennato, potlebbe de-
finirsi riabilitativo o rieducativo. Potrebbe definirsi tale se i due
termini non evocassero troppo le azioni che si Svolgono n amblto
sanitario o pemtenzmﬂo, ma di questo effettivamente si & trat-
tato: educare gli italiani a valori, comportamenti, atteggiamenti
altri rispetto ai precedenti attraverso 'affiancamento del nuovo
al vecchio, ma anche attraverso I'espulsione del vecchio da parte
del nuovo in una prospettiva di fisiologico ricambio. Un proget-
to educativo importante, una delle cuf articolazioni era costituita
dalla scuola con accanto altri progetti educativi palesi, anche non
statali in senso stretto, dotati comungue di intenzionalitd come,
oltre a quello della Chiesa (ma questo non costituiva certo una no-
vita), quello delle organizzazioni socialiste e comuniste di “mas-
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sa”, Un fare gli italiani intenzionalmente promosso da soggcttl
collettivi {dai partiti alla Chiesa, dalla scuola ai sindacati) con vi-
sioni del mondo, obiettivi e metodi anche molto diversi tra loro.
Si & trattato della promozione di un insieme di differenziate azioni
nelle quall si intravedono logiche e comportamenti tipicamente
educativi, cio® orientati a un futuro (della societs, degli ambienti,
delle persone) piti o meno radicalmente diverso dal presente, In
ogni caso, prospettive che prevedono un futuro abitato da donne
e uomini diversi, anche radicalmente diversi, da quelli delle socie-
14 precedenti, come, per esempio, la prospettiva di lunge periodo
finalizzata a promuovere edificazione di una societa socialista.

Si & dunque trattato dell’educazione a una, pitt 0 meno mode-
rata, modernita, che perd ha rivelato altresi delle resistenze a tale
modermta, o ad alcune sue componenti, resistenze presenti nelle
organizzazioni pill tradizionali, inserite in una storia e in una cul-
tura che fornivano quadri valoriali molto antichi e consolidati nel
tempo, come la Chiesa cattolica, ma che si sono sviluppate anche
nelle organizzazioni piti recenti, come quelle di sinistra, che ma-
nifestavano posizioni critiche nei confronti dei pnml importanti
cenni di americanizzazione.

Accanto alle intenzionalita educative ufficiali, esplicite e col-
lettive, si manifesta un fare gli italiani che & quasi un “autofarsi”,
un’autonomia autoeducativa che procede in diverse cllrezmm
che sta nell’accelerazione individuale dei processi di condivisione
dei modelli proposti dalla modernizzazione, che sta nelle zone di
resistenza al cambiamento in atto, non tanto quello politico-isti-
tuzionale quanto quello culturale, connesso al manifestarsi della
modernitd americaneggiante nata dal contatto politico e relazio-
nale con pratiche e comportamenti dell'Occidente sviluppato, an-
glosassone in particolare, che [a sconfitta del nazifascismo aveva
reso possibile. Un autofarsi che si esprime anche con le resistenze
nei confronti del nuovo, per esempio verso emancipazione da
una dimensione “comunitaria” territoriale angusta ¢ totalizzante,
o verso il pensare, prima ancora che praticare, diversamente: le
differenze di genere, anche solo'in termini di riconoscimento della
parita dei diritti essenziali.

Il diritto di voto delle donne. In questa prospettiva si colloca un
importante cambiamento del primo periodo- post-bellico, cio la
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questione del diritto di voto per le donne. E una questione che
pud essere affrontata da molte angolazioni, in parncolare e oyvia-
mente, da quella della storia delle donne.

A partire dall’estensione dello Statuto albertino al nuovo Regno

_ d'Italia, nel 1861, attraverso una serie di passaggiintermedi, si regi-

stra un-progressivo allargamento del diritto di voto, sino ad arrivare
nel 1918 a riconoscerlo per tuttii cittadini maschi di et superiore ai
21 anni o che avessero prestato servizio militare durante la guerra,

In questo periodo sono progressivamente attenuati i filtri dovuti
al censo, all’istruzione, all’assolvimento degli-obblighi militari, Un’
diritto al voto che diventa gradualmente universale si; ma solo
per i maschi (il massimo universo concepito in questo caso) Per

le donne bisognera attendere la fine del gennaio 1945 —a.guerra
ancora in corso e con-una parte del paese ancora occupata dai
nazifascisti -, con il riconoscimento legislativo, e il 1946, prima con

le-amministrative e poi con il referendum istituzionale, per poterlo

effettivamente praticare, Un atto, quello della poss1b111ta di parteci-
pare alle elezioni, che & anche dlfflcﬂe definire: conquista, conces-
sione, estensione, acquisizioné di un diritto, riconoscimento?
Analizzandola dal vertice osservativo della pedagogla sociale?,
llmportanza dell’acquisizione del dlrlttO i voto: sta in’ quanto .-

_possa essersi rivelata educatlva Ztanto per gh tiomini quanto per’

le donne —Iesclusionie primac I inclusione poi nella partecipazio-
ne alle elezioni. Anche.in questo caso si tratta di analizzare il va--
lore educativo della persistenza dello status quo, di que]l ¢sistente
cioé che conferma se stesso, il proprio senso e la propria validita
peril solo fatto di esistere. E sottolineare anche il valore educativo -
di qualcosa che, come nel caso dell’ acquisizione € della pratica del
diritto di voto, costituisce la rottura di una normallta autolegitti-
mante & che produce un’altra normalits di segno- Completamente
dlverso, non solo legittimata dalla legge (non sarebbe sufficiente
in quanto tale) ma autoleglttlmata anich’essa in quanito pratica co-
stituita come nuova normalita, nuovo siazus guo-educativo.

Nel caso del dmtto di voto alle-donne sono riconoscibili pit fa-
si educative che assumono, per'quanto rignardd aleuni processi di
educazione sociale, le forme di un modello, Una fase,_cc_)me detto,

? 8. Tramma, Pedagogz'a: mcz'dle._Nﬁoi;a édz'z_’z'ané, Guerini, Milano 2010,
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dell’esistente che educa a se stesso per il solo fatto di esistere; una
fase di crisi, quando P'esistente & messo in discussione da stimoli
interni e/o esterni che superano la soglia della compatibilita ¢
che potrebbe essere definita la fase della turbolenza: si prospet-
tano ciod bisogni di cambiamento ¢ percezione della diversita tra
quello che & e quello che potrebbe essere; infine, 1a fase deﬂ-’im?o-
vazione, di lungo o medio periodo, che genera, in.-una successiva
fase, unnuovo esistente, una nuova normalita, un’educazione chg
deriva dalla quiete piii che dal movimento; dall’acquisizione pili
che dai desiderata. - 2 : :

2.2. La grande trasformazione

Negli anni Cinquarta-Settanta si avviano e consolidano processi
trasformativi tali da poter affermare di trovarsi al cospetto di una
grande:mutazione' che ¢ stata, come sottolinea Hobsbawm, vélo-
ce e universale, come mai era accaduto nella storia dellumanita;
unia trasformazione autoriflessiva che «entrd nelle coscienze di
chi la stava vivendo e si sforzava di riflettere su essa»’. Trasferen-
* do la considérazione sul piano pedagogico & una trasformazione

educativa in grado-di generare consapevolezza (sapere) e moda-

lita di conoscenza (competenze) su se stessa, € In quanto tale, &
“una trasformazione che produce anche il proprio-disincanto. In

quel periodo, sempte seguendo lo sviluppo delle considerazioni - -

‘di Hobsbawm, «diventano accettabili cose che crano state proi-
bite non solo dalla legge e dalla religione, ma anche dalla morale
cotrente, dalle convinzioni sociali- e dall'esperienza dei vicini e
dei conoscenti»®. In altri termini, secoli di educazione. formale,
ufficiale e istituzionale promosse da famigfia, Chicsa; scuola, or-
ganizzazioni collettive sono invalidate da una “controeducazio-
ne” maturata in molti ambiénti prima citati, e che avevano ancl;le
il compito {educativo) di contribuire a riprodurre I'esistente in
* quanto tale, Si & al cospetto di movimenti, anche educativi; con-
correnziali con Ieducazione ufficiale, che producono conceziont
della legge, oltre che in alcuni casi vere e proprie leggi, quadri di

3 Hobshawm, I secolo breve <it., p. 340,
4 Tvi, p. 380.
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riferimento morali, relazioni, esperienze completamente diverse
dalle precedenti. Le cose che diventano accettabili, stando all’e-
spressione dello storico inglese, rivestono una particolare impor-
tanza nei percorsi di crescita individuali ecollettivi poiché si tratta
di cambiamenti che nop interessano soltanto nicchie tistrette di
imprenditori, intellettuali, scienziati, ma riguardano Pambicnte
quotidiano e continuativo in cui si svolgono le vite reali ¢ con-
crete della gran parte delle persone. E anche per guanto riguarda
gli effetti educativi della grande trasformazione vale il modello
educazione-crisi-edticazione, a cui si & accennato precedentemen-
te parlando del voto delle donne: le crisi generano trasformazioni
educative che attivano altri sistemi educativi, i quiali si strutturano
attorno a obiettivi e pratiche differenti dalle precedenti.

La rivoluzione culturale degli anni Cinquanta-Settanta assume
la forma del «trionfo dell’individuo sulla societd», o piuttosto quel-
la della «rottura dei fili che nel passato avevano avvinto glivomini al
tessuto sociale»’, rivelandosi come una tappa fondamentale di quel
processo, che dura ancora oggi, di svincolamento delle persone da
alcune importanti appartenenze. La rottura di tali legami ha avuto
enormi effetti in campo relazionale e culturale poiché «il tessuto so-
ciale non & formato soltanto dalle effettive relazioni tra esseri nmani
e dalla loro forma organizzativa, ma anche dai modelli generali di
tali relazioni e dagli schemi che, secondo le aspettative comuni, de-
vono regolare i comportamenti reciproci tra le personiest. In que-
gli anni, infatti, si modificano molte pratiche di vita e con esse si
modificano anche le concezioni sotiese e il significato struttarale
attribuito a tali pratiche. E uno «straordinatio processo di trasfor-
mazione che toccd ogni aspetto della vita quotidiana»’ ¢ ha conse-
guenze educative su molte dimensioni delle esistenze individuali ¢
collettive: «la cultura, la famiglia, I divertimenti, i consumi, petfino
il linguaggio, le abitudini sessuali»®, Un processo di trasformazione
generale costituito da molti parziali e interagenti processi particola-
ri quali la motorizzazione di massa, il miracolo economico dovuto al

5 Tvi, p. 393.

6 Thid. .

7 P. Ginsborg, Storis &'ltakia dal dopoguerra a oggs. Societd e politica 1943-
1988, ];Zinaudi, Torino 1989, p. 325, - '

4 Ibid.
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basso costo del lavoro in associazione con 'aumento della domanda
interna ed estera, i processi migratori interni che determinano un
rimescolamento senza precedenti della popolazione italiana?. Tra-
sformazioni che hanno contribuito a generare Patomizzazione della
societd civile, il logoramento del tessuto sociale e del legame con
esso, In particolare, il miracolo economico ha creato “benessere”,
cio¢ una condizione nella quale per la prima volta la maggior parte
della popolazione aveva la possibilita di vivere decentemente, stare
al caldo e vestire bene, mangiare bene, allevare i figli senza pit il
timore di malformazioni e denutrizioni®®, E una rottura delle con-
dizioni economiche ¢ sociali che consente I'accesso al consumo,
0 a4 un maggior consumo, per ampi settori della popolazione, da
cui si attiva quel processo che parte dal consumo “accettabile” (il
godimento del valore d’uso del bene) per giungere al consumismo
(il godimento dell’acquisto ¢ del possesso del bene) “di massa”. Un
processo che scorre senza sostanziali opposizioni e resistenze sino
a quando non & investito da critiche “controeducative” per i costi
ambientali e I'alienazione che produce, critiche che hanno assunto
negli ultimi decenni forme differenziate: dalla ricerca di sviluppo
sostenibile o compatibile, che si colloca all’interno della logica tesa
al livello minimo di sfruttamento della natura, alla “decrescita feli-
ce”, ciot'alla concezione che tende a superare la logica “sviluppi-
sta” a favore della ricerca della soddisfazione dei bisogni sul piano
della sobrieta e della relazionalita!!,

Leducazione della miseria, I'educazione oltre la miseria. Nel pri-
mo e secondo dopoguerra una parte importante degli italiani vive-
va in condizioni economiche disagiate, quelle cio¢ nelle quali non
si dispone di un reddito (¢/0 la capacita di acquisitlo/gestirlo) in
grado di consentire I'accesso a beni e servizi ritenuti individual-
mente e socialmente minimamente sufficienti. La miseria educa
chi la subisce a collocarsi nel mondo, educa ad accettare la propria
condizione {soprattutto quando questo € supportato da messaggi
di tipo religioso) come data e irriformabile; educa alla mancanza

* Ivi, pp. 286 sgg.

W Cfr. ivi, p. 339. .

V'S, Latouche, Come si esce dalla societd det consansi. Corsi e percorsi della
decrescita (2010), Bollati Boringhieri, Torino 2011,
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di percezione ¢ pensiero sulle alternative possibili (soprattutto
quando si & all'interno di una culrura iradizionale assente da ri-
flessivita), La povertd dunque educa (innanzitutto a se ‘stessa in
quanto esistente} a non avere alternative, sino a quando tali- alter-
native non siano intraviste all’interno di periodi di cambiamento,
come ¢ stato nella fase della grande trasformazione. Comessi & det-
to riferendosi al contributo di Hobsbawin, la trasformazione di -
quegli anni & autoriflessiva, conosce e interroga se stessa, e genera
riflessivita anche su povertd e benessere, grazie altrest all’aumento
delle opportunita da parte delle persone di comparate'il proprio -
reddito e la propria possibilitd di consumo. con altri luoghi e/o
tempi, possibilitd dovuta ai mezzi di comunicazione di massa e
alle informazioni veicolate-dai migranti {(processo che si presenta
ancora oggi, seppure conmezzie migrazioni diverse). Inoltre, tale
autoriflessione & dovuta anche allindebolimento e alla messa in
discussione di concezioni del mondo ¢ della vita che attribuivano
la miseria o il benessere a imperscrutabili disegni ¢ immodificabili
destini individuali e collettivi. . -~ - S

Anche la-poverta, dunque, ‘pensa se stéssa, non & pilt conce-

- pita solo. come condizione destinaia ¢/o immutabile, bensi come

condizione generata soprattutto-da ingiustizie sociali; quindi con- |
dizione modificabile, e questo vale nei paesi industtializzati come
nei paesi coloniali-o ex coloniali; Ed &-una autoriflessione sulle
condizioni dell’esistenza non pit circoscritta ad alcuni citcoli po-
litici e sindacali, ma & fatta propria da ampi settori-di popolazione.
La miseria, infatti, smette di educare a se stessa quando si verifica. -
un’alterazione che genera una discontinuiti nelle aspettative, che-
consente di immaginarsi e prospettarsi in na condizione futura
diversa da:quella attuale; raggiungibile attraverso differenti pro-
getti individuali e collettivi: ecco allora la via d’uscita individuale
della grande . piccola: eriminalita, la via“del “lavorare sodo? e
de] “farsi‘da soli”, la via collettiva del porsi obiettivi.comuni che
maturano a seguito della consapevolezza-di cordizioni comuni.
Lopera La masseria di Giuseppe Bufalari'? pud essere conside-
ratd, narrativamente parlando, il seguito ideale e non intenzionale

2 G, Bufalari, La massefia, Haiccé, Méfeﬁca‘QOlG; la prirﬁa edizione del
libro &-del 1960, - e A .
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di Cristo si ¢ fermato a Eboli di Carlo Levi”. Entrambe le opete so-

" o collocate in una zona dell’Ttalia tra le pitt povere e arretrate del

paese, per molto tempo ai margini delle politiche e degli %gte:.essi
nazionali®, Entrambi gli scritti possono essere considerati il l'lsula.
tato di periodi di ossetvazione partecipante realizzata, nel caso di
‘Levi, da una persona obbligata al confino dalla dittatura fascista ¢,
nel caso di Bufalari, da un operatore sociale ante litterarm (maestro-

 assisténte. sociale) inviato in quelle zone per ridurte le resistenze
" da parte delle popolazioni coinvolte dalle modificazioni che avreb-
“bero interessato 1 loro tertitoti a-causa della. costruzione di una

diga'che, negli auspici benevoli, ne avrebbe favorito lo sviluppe
il benessere®. Quello descritto da Bufalari sembra essere un am-
biente: povero, “in purezza”, coinvolto, suo malgrado, da una ra-
dicale trasformazione; Un ambiente nel quale, come in molte altre
zone, lo sviluppo assume le sembianze qualificanti e legittimanti

- del progresso, ma anche dell'imposizione e importazione forzata

di tale sviluppo, quasia prescindere dalla condivisione degli abij
tanti: le sembianze della-“civilizzazione” forzata a opera di agenti

" esterni mossi da valorie attraverso metodi del tutto estranei allo
© . stesso mondo oggetto del cambiamento. I un contesto nel quale

le distanze tra i diversi territori del pacse si evidenziano anche at-
traverso la comunicazione pubblicitaria degli oggetti di consumo,

_che fa emerpete «in assurdo contrasto fra quei manifesti bianchi,

3°C. Levi, Cristo st & fevmato a Eboli (1945), Einaudi, Torino 2010, Recen-

sendoda riedizione del libro, Goffredo Fofi scrive: «Cisono segni dineorealismo
fnella serittura di:un esordiente che era stato-mandato, nel 1953, dalla Toscaria

. it due masserie sperdute della Lucania come magstro ¢ assistente sociale, a pre-

pardre i} terrenoa grandi cambiamenti, ma non nella visione durissima sia della
realta da cambiare sia in quella incipiente, che dimostra subito tutta la-violenza
del progresso. La masseria narta il Sud magico di Levi e De Martino e quello

- sociale di Scotellafoe Dolei, ma nell’ottica di Pisolini, Bianciardi, Mastronardi

‘ed & questo a renderlo un caso unico e storicamente esemplgre, oltre ch‘¢ i
grande e appassionante romanzo di cupa e antica vita contadina» (G. Fofi, L.a
lenta fine del sud contadino, in «Internazionales, 6 maggio 2016, p: 108).

1 A queste si potrebbe aggiungere, per alcuni aspetti, il hbrq di Mariolina

* Venezia, Mille anni che ste qui, Einaadi, Torino 2006.

15 L& dighe in tutti i paesi ¢ostituiscono 'emblema dello sviluppo economico
e delle sue.contraddizioni, per esempio la diga del Vajont in Lealia, costruita aElla
fine degli anni Cinquanta e interessata dal disastro del 1963; 1a “'faraomca} d_lgz{
Assuan in Egitto, inaugurata nel 1970; Ya diga delle Tre gole I‘e%il].lZZat-H nel primi
anni del Duemila in Cina. La diga diventa una sorta di Tour Eiffel diffusa.
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che presentano i meravigliosi prodotti del nord, e il sudiciume sul-
le pietre e quei muri neri € quella gente che traversa la piazzas!6,

Un luogo-tempo nel quale la poverta educava a se stessa e lo
poteva fare anche per la mancanza di possibilitd comparative di
inquadramento del reale e di spiegazioni alternative tispetto al suo
stato ¢ alle sue dinamiche. In un’intervista, 'autore di La masseria
lo sottolinea: «era un mondo autosufficiente non solo material-
mente, ma anche psicologicamente, perché tutto era spiegatos,
ed era un mondo che non si sentiva povero, ma «era percepito
materialmente e culturalmente povero solo da chi proveniva dalle
citta»’, quindi da chi poteva operare comparazioni, I un mondo
organico e a tutto tondo che sara, di li a poco, completamente stra-
volto dalle configurazioni locali dei processi di modernizzazione
e sviluppo. Nel caso descritto da-Bufalari emergono le fratture e i
cambiamenti nel sistema di esperienze educative ¢he avvolgeva i
soggetti dalla nascita in poi, fornendo loro un apparato di valoti,
visioni della vita, comportamenti e spiegaziont,

Lamericaniziazione. Tl Novecento, oltre a éssere stato consi-
derato il “secolo breve”, & stato definito in molti altri modi, tra
i quali il “secolo americano™®, nella fattispecie degli Stati Uni-
ti d’America. Quella statunitense & un’influenza che in' Europa
inizia a prendere piede con Papporto militate americano a una
delle parti coinvolte nella Grande Guerta. Saranno poi le dittatu-
re fascista e nazista a interrompere, anche se non del tutto, quel
processo di americanizzazione del continente che ciprendera in
maniera massiccla e continuativa alla fine del secondo conflitto
mondiale, prima net paesi occidentali e in seguito, dopo la disgre-
gazione dell’Unione Sovietica, nel resto d’Europa. U'americaniz-
zazione dell’Europa non inizia-comungue con il primo conflitto
mondiale e non & stata esente da resistenze e conflitti culturali;
basti pensare, sul piano letterario, a I/ fantasma di Canterville di
Oscar Wilde, pubblicato nel 18871, oo

i« Bulalari, La measseria cit., p, 21,

7 A. Celano, H prezzo del progresso, intervista a Gluseppe Bufalari, in «Il
quotidiano della Basilicatas, 31 muggio 2009, p. 16,

18 Hobsbawm, If secolo breve cit.

' Hiram B. Otis, ambasciatore degli Stati Uniti d'America, cosi risponde
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Anche in Ttalia si & verificato, pur.con non poche resistenze
e controtendenze, un processo di sostanziale americanizzazione
(rappresentata a livello cinematografico e canoro da film quali
Un americano a Rama e canzoni tipo. Tu vud fa’ Famericano)®,
che prosegue sino ai tempi attuali, favorito non tanto e non solo
dal cinema e dalla televisione {(anche se la tv commerciale & una
tv ameticana a tutti gli effetti) ma anche dalla cultura economica
¢ produttiva statunitense e dal diffuso uso dell’inglese quale lin-
gua di collegamento mondiale. E nel periodo immediatamente
successivo alla fine del secondo conflitto: mondiale che si verifica
Paccelerata penetrazione economica, militare e culturale neces-
saria ad atlantizzare sufficientemente il paese, anche in funzione
della collocazione strategica dell’Ttalia all'interno della divisione
del mondo in blocchi. Questa americanizzazione & I'altro nome
della modernizzazione, anzi ne & il suo volto pill evidente, una
modernizzazione alle volte aspettata ed esaltata per la sua pre-
sunta/reale capacira di emancipare le persone da una condizione
di arretratezza penalizzante; altre volte temuta poiché ritenuta
un processo nel corso del quale sarebbero stati progressivamente
messi in discussione tradizioni, valori, aspettative nei confronti
della vita, comportamenti consolidati in tema di sessualitd, rap-
porti tra { generi ecc. 1 timori sono stati molteplici e sono matu-

rati in ambienti diversi, espressioni di culture diverse e, per molti.

aspetti, anche conflittuali, come sottolinea Paul Ginsborg, timori

da parte della Chiesa e del PCI2t, _
L'americanizzazione prosegue e si materializza con i zeenagers,

il rock and roll; passa attraverso la Gran Bretagna dei Beatles e

& Jord Canterville quando ghi comunica V'esisienza di un fantasma nel castello
che vorrebbe acquistare: «Milord — disse tranquillamente Pambascigtore, —io
compro il castello con wtto il maobilic e anche.col Fantasma. Sono-di im paese
moderno, dove si & certi di poter sempre ottenere tutto cid che si vuole purché
s'abbia il denaro necessario. E per conto mio-non dubito che | giovani america-
ni che vengono a divertirsi nel Vecchio Mondo, e che vi portano via con tanta
disinvoltura i vostri migliori attori e le vostre pit belle primedonne, sarebbero
felicissimi di procurarsi a qualunque costo il fantasma, per farlo ammirare in uno
dei nostri musei o per mostrarlo nefle piazze come un fenomenos (O, Wilde, I/
fantasma di Canterville [1887], Sonzogno, Milano 1941, p. 4).
* Un americano a Roma, di Steno, ltalia, 1954; Tw pus fa' Pamericaro, di
. Nisa e R. Carosone, 1956, :
2 Ginshorg, Storia d'Ttalia cit., p. 337.
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dei Rolling Stones, e Londra ne diventa 'avamposto simbolo in
Europa, ingaggia una battaglia vincente con Parigi, una battaglia
che costituisce un episodio del conflitto tra culture espressione di
due ampi (seppure non lineari e non omogenei) aggregati-¢ perio-
di culturali: alla:-Parigi di Jean-Paul Sartre e Simone de Beauvoir

- sl sostitvdsce la Londra di,Ma_ry Quant. Il progressivo trionfo del

“made in USA” non si esprime solo. attraverso. la -collocazione
dell'Italia nello scenario geopolitico internazionale e nel sistema
produttivo capitalistico di stampo statunitense. Patadossalmen-
te, anche una parte delle culture e delle polifiche antagoniste a
quelle statunitensi e al processo di americanizzazione del mondo’
erano “made in USA”, per quanio nei decenni passati i movi-
menti politici giovanili. guardasséro pity ai modelli e alle culture
dellEst che'a quelli occidentali; Lamericanizzazione ha anche il
volto dell’opposizione a se stessa, quanto, menio dell’opposizione
alla cosiddetta american 1way of life, all’ America WASP (bianca,
anglosassone ‘e protestante), alla “sporca guerra” del Vietnam. -

un’opposizionie che emerge in primo luogo negli stessi Stati Uniti . -

e fornisce alcune coordinate di riferimento anche all’esterno di-
tale paese, legandosi a una storia di esperienze e’culture alternati-*
ve € oppositive precedenti: dalla beat generation alla lotta contro -
la discriminazione etnica, dall’'uso di sostanze psicoattive all'ispi-_
razione originaria dell’bip hop. T -duinque un’americanizzazione
che si.impone anche perché produce una-parte degli-antidoti a
se stessa, non facendo cosi che confermare che quando si parla
di Novecento si parla effettivamente di secolo’ américano. Tale
egemonia perdura ancora oggi €, per molti aspetti della cultura in
cui si sostanzia, ha-registrato in' quest’ultimo-périodo il suo trionfo
mondiale e locale, egemonia della quale si potrebbe affermare
sia-arrivata proyvisoriamente a compimento,.a stabilire una netta.
influenza nel quotidiano di.buona- parte del. mondo,-basata su.
assetti e orientamenti economici che vanno oltre la capacity mili-
tare degli Stati Uniti e che si-manifesta anche in paesi con sistemi

politici diversi, come la Cina?2,

# Particolarmente- significative le* elezioni presidenziali statunitensi del
2016, dove & emersa la contrapposizione di due linee strategiche che interessa-
no tutte 'Occidente: una modernista, finanziaria ¢ pro-globalizzazione; Paltra
reazionaria; “industriale” e sovranista, : . . - - R
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2.3. 111968

1 consuetudine diffusa indicare il 1968 come I'anno. che conden-

«a simbolicamente e contraddittoriamente un periodo di svolta

“tfa un’epoca e un’altra. Infatti; in una rassegna schematica € non

T ) e AR .
esaustiva, ¢sso & considerato da aleuni I'anne.in cui iniziano tutti

i guasti dell’educazione formale ¢ delle sue istituzioni, da altri il

risultato della erisi della scuola; da alcuni valutato posltlvamendte
come Panno di avvio della definitiva laicizzazione del paese, da

altri negativamente come l'inizio della fine di ogni n’fen{nf:':nto
morale. Binteso come I'agognato trionfo definitivo dell individuo

¢ della sua liberta e anche, all'opposto, come la crisi -fmalel deﬂe
“appartenenze e dei legami comunitart. E un anno simbolo che

rischia di esscre sovraccaricato di significati poiché in-esso si con-
densano tutti i processi che hanno preceduto € seguiLo; (‘2‘1’1(’. deye
forse la sua fama all’apicalita inattesa _deﬂ’.e_spenenz'a del maggio
francese”, resa possibile anche dalla diffusione dei mezzi di co-
muhnicazione di massa che, cosi come per la guerra i Vlﬁetna_m.e
fa “primavera di Praga”, imposero le scene madri della rl_volta in
il mondo. . L S : .
-tl_lt't éclmié si legge nell’editoriale del numero della rivista «Micro-
Mega» pubblicato-in. occasione del cinquantenatio: «Il ngssanl-'
totto inteso come grande movimento di contestazione di queglt
anni, nacque in realtd. quasi ovunque negli anni Prgcedenu e
durd negli anni successivi, in modo non sovrappo_n_%bﬂe\ da paf::
se a paese [...] Se:prese il nome da un anno §pec1f190 ¢ perche
nel 1968 si dispiegd in tutto.il mondo, e con il maggio ¢ giugno
in Francia raggiunse il suo acme di evidenza 1ntana21ona_lle e
mediatico .(benché sia stato molto pitr sanguinoso in Messico),
poiché coinvolse tutto il sistema produttivo ¢ non solo quc?llo
scolastico e universitario»®. E comunque un anno molteplice,
nel quale confluiscono processi precedepu € a partire dal qgale__
se ne attiveranno di nuovi, tutti caratterizzatl da tr'flsforrnazmm
complesse e.contraddittorie. Si presenta dl.ffere.:nmatq', pet du-
rata e contenuti, nei vari paesi, & un esemplo di esperienza che

possiede connotati propri e distintivi (partecipazione, prota-

2 Az'-lettc.)rz', in «MicroMega», 1/2018, p. 3.
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gonismo studentesco, antiautotitarismo) e che si diffonde “per
simpatia”, dando luogo a espressiont locali-tanto simili quanto
differenziate, ‘ :

Difficile individuare data di oxigine e fine {se il Novecento ¢ il
“secolo breve”, il 1968 & un “anno lungo”: pud essere considerato
distintamente oppure come 'inizio di un decennio®), ed & anche
difficile individuare da quante e quali storie sia composto, anche
perché alcune letture postetiori lo considerano, insieme al succes-
sivo 1969, come il momento di inizio degli “anni di piombe”, del
terrorismo e'della lotta armata, oppure riducono i suoi contenuti
alla sola “contestazione giovanile”®. Molteplici sono le letture,

- contemporanee ¢ a posterior; di questo anno particolare, che lo

enfatizzano o lo svalutano, che ne aumentano o ne dimimuisco-
no l'importanza e l'influenza. E un anno che acquisisce visibilita,
nella percezione e trattazione attuale, anche dal progressivo venir
meno di precedenti storie trasmissisili attraverso la narrazione
educativa diretta (per esempio quella defla Resistenza) o dal sor-
gerne di successive, sufficientemente significative in termini di
caratterizzazione politica e conseguente intenzionalitd educativa.
Guido Mazzoni sintetizza efficacemente la contraddittorieta e
la «costitutiva ambivalenza» di quell’anno simbolo, ma & proprio
questo che lo «rende affascinantex, poiché tonsiderabile e defini-
bile da una parte come "ultimo episodio dell’eta delle rivoluzioni
moderne e, per altri versi, come «il culmine della forma di vita
capitalistica nella stagione del suo-trionfo»?, Un anno nel qua-
le la tensione politica al cambiamento radicale si esautisce con i
difficili anni Settanta, mentre la rivoluzione interna al capitalismo
(la modernizzazione-americanizzazione) cambia per sempre la so-
cieta. In questa prospettiva esso pud essere considerato ug’illuso-
ria ultima rivoluzione ottocentesca, una sorta di metamorfosi dei
costumi funzionale a un capitalismo che necessitava di un clima

2 N. Balestrini, P. Moroni, L'orda d'oro, 1968-1977, Felteinelli, Milano 2003,

» Riguardo alla difficolth di definire Pinizio e lu fine del 68, cfr. . Foot,
Fratture d’lialia, Rizzoli, Milano 2009, pp. 372-374, il quale elenca una serie di
avvenimenti.che ne potrebbeto dectetare Pinizio (il luglio del 1960, gli scontri
di piazza Statuto a Torino, le occupazioni delle sedi universitarie del 1967) e la
fine (la formazione delle organizzazioni della sinistra riveluzionaria, il Fermi-
nismo, il '77). s '

2 Mazzonti, T desting generals cit., pp. 45, 39,
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culturale e di comportamenti piti “liberi” da parte dei soggetti
produttori e/o consumatori.

Comunque lo si voglia valutare, & un anno di acuzie ¢ di transi-
zioni molteplici e contraddittorie, penodo di profonde trasforma-
zioni e di cambiamenti, nel quale, tra le altre cose, si verifica anche
un rimescolamento delle appartencnze sociali e si attivano forme di
comunicazione tra persone ¢ gruppl che precedentemente stazio-
navano in circuiti di luoghi, tempi ed esperienze del tutto separati.
E in quegli anni che per alcuni settori della popolazione, in parti-
colare quelh collocati nelle classi di eth comunemente considerate
giovani, vi era un gioco complesso di appartenenze multlple condi-
zioni diverse, sperimentazioni. Come nel caso del movimento degli
studenti, che facilitava la comunicazione e contribuiva a costruire
appartenenze comuni tra gli studenti dei licei e quelli degli istitu-
ti tecnici; oppure tra studenti e lavoratori. E una contaminazione
diffusa, che non elimina le separazioni precedenti ma non le consi-
dera pili come una distinzione naturale immodificabile. Nel 1968
e dintorni si verifica una (parziale e reversibile) contaminazione tra

classi diverse e, nello stesso tempo, anche una contaminazione tra .

culture dlverse ben colta e sintetizzata da Alberto Rollo, che si
chiede: «Come riuscissimo a far convivere le parole d’ordme delle
lotte operaie, la certezza che lo scontro di classe si sarebbe risolto

ben presto a favore del proletariato con tutta quell'eredita di ma- .

cerante pensiero borghese, squisito e drammatico, era quaritome-
no strano»?’, Rollo coglie, nel campo della procluzmne letteraria e
filosofica, la contaminazione tra “marxismo” e pensiero borghese;
una contaminazione che pud essere considerata rappresentativa di
quella tra culture “alte” e “basse”, tra diversita allora apparente-
- mente inconciliabili (in una sorta di “convergenze parallele”, come
ebbe a dire dopo poco Aldo Moro per sintetizzare i rapporti tra
Democrazia cristiana ¢ Partito comunista), che faceva convivere, in
alcuni settori giovanili politicizzati, il riferimento alle Guardie rosse

della Rivoluzione culturale cinese e la beat generation, la grigia so-

brieta di stampo sovietico con i blue jeans ¢ le camicie a fiorl Luc10
Battisti e Francesco Guccini,

71 A, Rollo; Usr'educazione milanese. I romanzo df una cittd € di una genera-
zione, Manm San Cesario di Lecce 2016, p. 126
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Va da sé che questo anno dagli incerti confini € stato fonda-
mentale sul piano pedagogico-educativo e lo & stato per diversi
motivi. In primo lnogo ha interessato la scuola, I'agenzia educati-
va formale per eccellenza che, dopo tale periodo, non sara pii la
stessa in termini di cred1b111ta capacita di proporre un contratto
formativo attraente, e di percezione ¢ comunicazione di $é quale
luogo di trasmissione di un sapere, in qualche modo, sacrale, Non
lo sara pilt nelle scuole tecniche, cioé quelle pitilegate al lavoro
e aﬂ’apprendlmento di saperi direttamente funzionali alla produ~
zione minuta di merci, ma non lo sard pit neppure nei licei, cioé
le scuole destinate alla formazione della classe dirigente’ general-
mente intesa. In secondo luogo, ha interessato la famiglia, accen-
tuando il processo gia in-corso di desacralizzazione e laicizzazio- -
ne, che trovera il suo punto di svolta irreversibile nella legge sul

divorzio del 1970 e nella sconfitta del tentativo di abrogarla conil

referendum del 19742, L.a conﬁgurazlone teorizzata in assoluto, e

praticata perla grandissima parte delle persone sino a quell’epoca .
(famiglia eterosessuale ¢ a temipo indeterminato) cessa di-essere -

la famiglia per definizione ¢ divien¢ la famiglia -“tradizionale”,

“alla quale si affiancherdnno progressivamente quelle 1 ricomposte

eterosessuali e successivamente quelle omosessuali??, Dal punto di -

 vista delleducazione sociale, 11 ’68.ha riformulato completamente

loscenario educativo- soc1ale generando apprendimenti diversie,
pet gran parte, in contrasto con que]h precedentl colnvolgendox
in questo Chlesa parun associazioni ecc: - :

2 Uile. r1prendere i tltoh ch prima- pagina d1 alcum quotldjam di”allora:

. LItalza 8wz paese moderno. Vince i NO, il divorzéo vesta («LaStamipa» ), Grande
_wvittoria della-Fbertd («'Unitdw); Vittorig. della. ragione {«Paese Seras), t1t0h da

cui siticava una triangolazione fra ragione, liberta ¢ modernird, -
2, Samceno Coppze € fanglze ton equestzo#e d'z ﬂatum Feltrmel!l M[-

: Lino 2012




