La. SéCOhda'"gra,_n'de;t]:‘asfoi"ma_ziohe__ |
* . (oquasi) o

3"-1:'--'_17.01?-‘..’-52-(ﬁ‘?efﬁemz’o'_.[._ o

'.;_Il’_cos_iddéttd -ﬁi‘eﬁ_’cgﬂﬁ_ib{d-’ oro.cessa circa allaimeta degli anni Set-
- tanta: precisamente - volendo individuare un anno diriferimen:
. nel 1973, con Paumento da parte dei pacsi dellOPEC. del

o~ u _ : ;
“prezzo:del greggio, quando siverifica «la fine del lungo periodo

di prosperita del commercio nondiale ¢ Pinizio di un decennio di

' stagnazioné-e di diffusa disoccupazione»!, Un antio, secondo En-
rico Pugliese; «indicato solitamente come lo:spartiacque tra il pe-
riodo di sviluppoindusttiale fordista, basato sulla grande impresa

e sulla produzione di massa, ¢ 1a fase post-fordista delle societa

industrialis?, La crisi-del petrolio ha delle- interessanti ricadute
-educative, inpanzitutto perché ¢ostituisce un fatto che interrompe
- Pidea delle “magnifiche sorti & progressive” .(la previsione di un
processo di sviluppo-progresso pererine) ché avrebbero interessa-
“to ’Occidente dalla fine del'secondo conflitto mondiale; inoltre, e
in stretta connessiorie, perché impone nello scenario globale alcu-
ni paesi-del Medio Otiente in posizione'non del tutto subalterna
‘alle politiche nazionali-ed economiclie dei paesi industpialmente

sviluppati; € li imipone piir di quanto era successo sino a quel mo- -

mento; per esempio.con la crisi dovuta alla nazionalizzazione del
Canalc di Suez da parte dell'Egitto. E una presenza di tipo nuovo
chesi inserisce all'interno di una storia che proseguira poi con la

* Ginsbotg, Storia d'Italiz cit., p. 474. _
2 . Pugliese, L'Italia tra migrazioni internazionali e migrazioni interne, il
Mulino, Bologna 2006, p. 80. : :
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rivoluzione khomeinista in Iran, con le guerre del Golfo, con il
terrorisme di stampo islamista. : '

~Nei decenni successivi si avvia ¢ si sviluppa un’ulteriore muta-
zione?, nella quale, tra le altic cose, all’idea del benessere e alla sua
parziale ma significativa diffusione si & progressivamente sostituita

* quella della prosperitd; quindi, dal punto di vista educativo, emerge

una diffusione di-massa della promessa “edonistica” di uha vita
che :pud raggiungere livelli-di agio mai ottenuti prima e che van-
no ben oltre la soglid di benessere ritenuta sino a quel momento
soddisfacente. Ancora una mutazione di massa «legata allo svilup-
po- del ¢apitalismo nell’epoca del suo trionfox, che & «personale,
sovtapersonale ¢ intrapersondle, avendo cambiato i rapporti fra
oli individui, i rapporti fra gli individui e le istituzioni ¢ i paesaggi
psichici interiori»?. Una mutazioné che pud essere interpretata, an-
cora secondo Mazzoni, come il progressivo espandersi del modello
di vita americano che, dopo essersi diffuso nei paesi che dopo it
secondo conflitto:mondiale sono entrati nell’orbita degli UJSA, pe-
netra anche net paesi dell’ex blocco sovietico e in altri territor, di-
ventando il modello di vita di riferimento. Una seconda mutazione
(originale, o prosieguo della precedente) che riguarda molti campi
e che ¢ analizzabile da molte aree disciplinari, ma-che ¢, nella sua
essenza, cducativa, poiché ha a che vedere con l'acquisizione ¢ la
pratica, pili @ meno contraddittoria e accentuata, divalori e modelli
di comportamento in parte in continuitd, in parte in discontinuita-
con-quelli precedenti., Quella che comunque sembra emergere ¢
una cultira caratterizzata dalla debolezza, dalla frammentazione,
dall’esclusione di idee generali e dallallontanamento dalle grandi
narrazioni che hanno interessato i decenni precedenti. Funziona
anche come cultuta di copertura e di razionalizzazione, che fa della
propria debolezza un paradossale punto di forza e che cela-quella
che ¢ la cultura vincente, cioé quella del capitalismo neoliberista
nella fase della sua completa globalizzazione, in assenza di alterna-
tive sufficientemente credibili. ' ' '

3 G, Crainz, I paese mancato. Dal. iniracolo economico agli anni ottanta,
Donzelli, Roma 2003; 1d., Storia del miracolo ttaliapo. Culture, identitd, trasfor-
wiaziont fra anni cinquanta e sessanta, Donzelli, Roma 2003; id., Antobiografia di
una Repubblica. Le radici dell'Ttalin aztuale, Donzelli, Roma 2009,

4 Mazzoni, I destini generalt cit., p. 10.
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Dagli anni Ottanta in avanti si configura, quindi, una generale
modificazione degli ambienti educativi, in strefta connessione con
i cambiamenti degli assetti materiali dell’esistenza. In gioco c’¢ la
trasformazione dei comportamenti nel quotidiano, proprio quel-
li pid importanti dal punto di vista pedagogico-educativo. Sono
modificazioni che non riguardano solo alcuni aspetti (il lavoro, i
territori ecc.), bensi 'insieme dell’esistenza, e che generano la ne-
cessita di individuare nuovi criteri per"analisi e la riprogettazione
della propria vita. :

3.2. I cambiamenti negli stili d consumo

Uno dei piani sui quali piti si manifestano i risultati degli appren-
dimenti sociali ¢ quello degli stili di consumo che si stabiliscono
allinterno dei settori di popolazione che hanrio le stesse possibi-
lita di spesa, o talvolta anche a prescindere da tali possibilit, TI

livello di consumo di n soggetto che dispone diun basso reddito

¢, ovviamente, diverso da quello di chi dispone di un reddito al-
to, ma possono essere entrambi ispirati dal medesimo modello di
vita, al quale tentano di adeguarsi, per esempio attraverso 'uso di
merci originali, in un caso, o taroccate nell’altro. Negli annirecen-
ti si & assistito, secondo Roberta Catlini, al «proliferare urbano di
nuovi stili» e al «cambiamento dei consumatori; la loro et i loro

-stili di vita, le attenzioni o anche le ossessionis®, in- articolare
’ ) -+l

per quanto riguarda quel settore fondamentale costituito dalle
abitudini alimentari: «2 1a vittoria della cultura spagnola, delle ta:
pas sul modello italiano primo-secondo-contorno=dolee. Di un
“mangiar fuori” che:non & pit1 legaio a-un eveénto o a una ricor-
renza ma & un flusso»®. Nel consurmo alimentare sono intervenu-
ti cambiamenti differenziati che, secondo una ricerca dellTIpsos;
vanno da un aumento del consumo «salutisticosed. ‘«etnicos al
mantenimento della tendenza all«oculatezza». Tn particolare, il
consumo etnico, dovuto all’incremento. del numero di immigrati
¢ alla loto stabilizzazione, comporta un «cambiamento nell¢ abi-

tudini alimentari allargando il ventaglio di scelta e dintinuendo -

> Carlini, Come siamo cambiat cit., p. 9. '
& Ivi, p. 91, ' R
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il consumo di- prodotti italiani». E anche questo diventa parte
di quel «cambiamento culturale complesso che rende ...] meno
finportante il “desco”, il momento della tavola e del cibo»’. Un
“raulticulturalistno alimentare” che potrebbe essere visto anche
solo come un capitolo del costante processo’ di-meticciamento -

““che'si ¢ manifestato in maniera evidente con i precedenti processi -

migratorf interni, .« oo ST
La questione dei cambiamenti deglistili di consumo alimentare
non riguarda solo la riduzione dell'italianita det cibi o di quello che

" ¢i & “nel piatto”. La-quéstione sta, in'larga parte;: nell’alterazione -

del rapporto tra il lavoro e.il'momento dell’assunzione del cibo,
Anche in questocaso, si & transitati da-un rappotto fordista, ciog il

. modello della inensa aziendale in cui impottanti quantita di-perso-:
- ne consumavano il cibo in ‘orari prestabiliti, alla frﬂmm_e_nta’mone,- 3
- alla-flessibilita, alla- individualizzazione dei ticket'e alla moltiplica- = -

zione dei luoghi di consumboa caratterizzazione debale (i bar, lé

-+ rivendite di focacce ecc,);-oppureal consumo sul posto di lavors. -

{se non"durante Pattivita lavorativa) di ptddotti'fachigtati: prece--

~dentemente-o portati da-casa:(la riedizione contemporanea della”
' “schiscetta”); Tk cambiamento degli stili di consumo trova nei modi b
e net luoghi di acquisto- una delle: massimé ﬁes’;i‘_liéiﬁaiz_ior;i; Scrive
~ Rollo:«ll consuimatore che oggi si-aggira per'i centri commerciali’ -

ha poco ache spartire con gli-operai e-gli impiegati-che negli-anni’,

| séssanta scoptivano il supermercato»®. Infaiti; se il superniéreato -

costititiva un accesso al consumo oltre’la soglia di' sussistenza da’
parte diampi settori della popolazione, Ja ci storia formativa indi-

. vidnale, familiare e collettiva era ancora densa della cultura agriccla,
€/0 fotzatamente pauperista delle:generazioni precedenti, il cefitro - -
- commerciale; per come & stato pensato e praticato in-questi anni,

costitufsce-Ta rappresentazione del definitivo: tramorito; oltre che

della cultura tradizionale in fatto di (imposti) scarsi consumi, anche
di quell'idea; propiia della modérnit, che assumeva il consumo

- come indicatoré’del raggiungimento ‘di-buone condizioni-di vita.

1l supermercato'# ‘ancora figlio-della separazione tra produttore ¢

‘consumatore;-¢:della di‘s'tihzioi;-l'_e tra 1 tempi della: vita,” quelh del

7 1psos, Italz}z_.}é(.)l 6 a:mma_zfm}t}'aﬁg i :dz}ofdg}{g; Ipsos eéizi_oni‘,‘ 'g_e_ﬁnaio ‘2016 -

L

.3 Rollo, Un’édigté?;‘one wmdlanese é"it_., p.279.
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Javoro e quelli funzionali dlla riproduzione della forza lavoro, come

_quello passato al supermercato pet procurarsi le risotse alimentari

necessarie. 1] centro commerciale € (€ stato, se. sono rgah_ -1l§Egpall'
della sua crisi) una paradossale controtendetiza tispetto.al principa-

li moti della contemporaneita, in quanto rappresenta una parziale

riduzione della-frammentazione, infatti; in primo luogo si puo rite-

_nére uno strumento indicatore: dell'identita prevalente, in: quanto
identith pensata e -agita, cioe quella di’ consurmatore; in secondo -

Iuogo & una riduzione della distinzione dei tempi della vita: una

"+ parte del tempo:della riproduzione della forza lavoro coincide-con

una parte del tempo dedicabile allo svago, al loisir, alle relazioni. La

tendenza atiualé a]l’at;qui'sto"a-_distanza (stile Amazon) non fa.che -

aumentare i livelli di solitudine-individualita del cittadino consu

‘matore, élihﬁhan_do_;ogni_'-r.ési'duo-di'rela-zionalité'co'n'alcu_m deime- -

diatori tra vendita-e acquisto, come per:esempio il/ la-commesso/a

" cui. chiedere informazioni o.a cui pagare (anche se il suo ruolo &
" -stato.gia ridimensionato con le casse “fai da te ).

. Gliabiti: Uno degli aspetti pitt espliciti ed evident defle modifi- -
. caziotii negli stili di consurmo & legato alPabbigliamento; anch’esso

fatiore comunicativo ¢ rappresentativo di educazioné. Nel Galateo

- L o ] 3 . P oy L gty PRI PR '_‘_
*“per eccellenza, il cinquecentesco Galateo overo de’ costupti dimon

- signot Giovanni Della Gasa, il Capo VI (Come debba ognuno vesti-
 ve per non mosivare dispregio degli altvi) inizia con questa trase: «Ben

vestito dee andar dascuno, secondo. la sua ‘condizione ¢ secondo
LT RN IO N U B . -t N - . : )
‘sua’etd; percid che; altrimenti facendo, pare egli sprezzi la gente»’.

1 senso attribuito da Della Casa all’abbigliamento. & chiaro: non

& uno strumeénto-di-seduzione “diretta, e qtjalq_rr,ailo foss_‘e‘_ sarebbe
considerato; molto probabilmente, un modo poco. tispettoso per

- dare forma alla propiia seduttivity: cosi-come si deduce che non &

" una risposta ai bisogni primari, Pabbigliamento che ha esclustva-

‘metite questa funzione tiguarda soggetti. che non. sarebbero stati

" destinatari dello scritto del monsignore: Bisognia vestirsi in un certo

- modo per sviluppare un’attrattivita di secondo live]_lo,-chg:;-no'n= ri-
 siede nellabbigliamento-che si indossa quanto piuttosto net motivi

¥ G Della Caé;a,. Galateo o'wr)ero.'_de‘ costumi (_15_5_8)_;_ _Rjzmli, Milano 1950,
p.23. 0 - ' : - -
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che inducono la persona ad abbigliarsi in un certo modo e non in

- un altro. E immediato stabilire un nesso fra tale impostazione e Pe-

ducazione che, nel caso di monsignor Della Casa, si concretizza in

 attiviti intenzionali ed esplicite, cioé nell'insegnare ed apprendere a

vestirsi, e nel vestiisi.in relazione 4l genere, all’eta e alla condizione

" economico-sociale; ma si apprende ad abbigliarsi, e ad abbigliarsi

in un.certo mode, anche in seguito a messaggi non intenzionali at-
traverso i quali siimpara qualisono le regole per poter avere il (con-
testualizzato) rispetto degli altri e, pilt in generale, quali strumenti
utilizzare per ottenere un certo prestigio. E possibile affermare che
Pimpostazione di monsignor Della Casa abbia resistito sino a qual-
che decenniofa, cioé sino all’epoca della grande trasformazione, Fi-
no ad allora la prevalente funzione dell’abbigliamento nei rapporti
sociali & stata quella di- mostrare la proptia condizione sociale con,
si direbbe ora, sobrieta e una certa uniformita. -
In ogni caso, I"abbigliamento comunicava in maniera sostan
zialmente chiara I'appartenenza di classe o riconduceva a un
gruppo. sociale, lasciando prevedere (pregiudizialmente.o pro-
babilisticamente) i compotrtamenti associati a tali appartenenze.
In parte era una lettura immediata della condizione dell’altro, in
parte éra unalettura pit lenta, che necessitava di maggiori compe-
tenze analitiche per collocare la pefsona in appartenenze sempre
meno:esplicitamente caratterizzate. Ed & forse questo dell’abbi-
gliamento uno dei piani sui quali il rapporto tra generazioni &
maggiormente cambiato in una duplice direzione: non adegua-
mento.dei giovani ai modelli delle generazioni precedenti, imita-
zione dei modelli giovanili da parte delle generaziont pili anziane,
Fd ¢ un piano molto importante poiché «Gli abiti sono una chiave
di lettura del mondo, una metafora dell’essere e lo specchio della
realta contraddittoria del mondo»!®. In altri termini sono anche il
tentativo di far apprendere ad altri quali possano essere le carat-
terizzazioni, le aspettative, i desideri relazionali di chi li indossa.

Identitd ¢ appartenenze colletrive.  La questione delle identita

collettive & di primaria importanza per I'analisi pedagogica dell’e-

W A Marras, Labito won fa il wonaco, in I pregindizio universale. Un vatalo-
go d'aurore di pregindizi e lnoght comuni, Laterza, Roma-Bari 2016, p. 4.
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ducazione saciale e delle sue trasformazioni. £ un tema delicato
e complesso, a partire dalla stessa incerta definizione di identita e
dalle valutazioni che si possono esprimere rispetto alla sua esisten-
za © consistenza, singolarita ¢/o pluralitd, durata e auspicabilita,
E una questione incerta e scivolosa per definizione, tanto che la
parola identitd condivide con altre parole (comuniti, normalita)
Iessere leggera 0 pesante, innocua o pericolosa in relazione al
contesto, ai modi e al significato di utilizzo, 1Jidentita individuale
pud essere definita come cio che fornisce il senso del proprio esse-
re continuo in relazione al trascorrere del tempo e che consente di
percepirsi come entita distinta da tutte le altre, ciog qualcosa che
da continuita temporale e differenzia dagli altri", I'identita socia-
le & il passaggio, tutto educativo, dall’io al noi, da “io s0no entlta
distinta con elementi di continuita che resistono al tempo” a “noi
siamo (io sono come altri) entit collettlva distinta con elementi
di continuita che resistono al tempo”. L'identita collettiva di volta
in volta, ¢ in relazione ai diversi contesti e climi sociali, si basa su
appartenenze religiose, di classe,.di genere, di etnia, territomah
di quartiere, sportive ecc., qumdl implicano ricerche attorno alle
caratteristiche distintive di tali appartenenze ¢ alla configurazione
e permeabilitd/impermeabilita di tali confini. Invitano a riflettere

sulle esperienze educative (formali e informali, intenzionali e non -

intenzionali) che portano cognitivamente, affettivamente ¢ rela-
zionalmente a sviluppare i rapporti tra I'io e il noi, it noi e gli altn
Pinterno e l'esterno, 'inclusione e I'esclusione.

E un andirivieni tra una visione essenzialista e convenzionalista
dell'identita!?, ciog tra una visione, la prima, che ritiene che Piden-

tita esista ¢ debba essere scopetta, presetvata e garantita dall’esi-
stenza di strutture e confini, un’identita nocciolo duro, stabile nel -

tempo, che si sottrae al mutamento; e una visione, la seconda che
ritiene I'identita in sé inesistente, sempre costruita o inventata; che
stimola la ricerca attorno a essa piti verso'i modi con i quali iden-
tita & percepita e individuata, di volta in volta inventata e ‘pratica-

ta. All'interno della quesnone si muovono € interagiscono i diversi -
piani sui quall r fdentlta sié colIocata esi colloca In: quesn ultum

1t U, Galimberti, P:.rcologm Garzanti, Milano 1999, pp. 502 503

? F. Remotti, Contro lidentits, Laterza Roma- Bari 1996;-A: Maalouf, L%-

derznm (1998), Bompiani, Milano 2007,
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decenni si & posta, in particolare, sul piano dell'identita nazionale,
con i continui tentativi di creare un’identita post-faseista e post- -
bellica sufficientemente interclassista, democratica e moderata,
pur con tutte le sfumature relative al peso che in tale identitd as--
sumevano (avrebbero dovto assumere) i valori religiosi.e/o laict..
arallelamente, il piano della classe, cofi Pintenzionale ricerca'di
un’identita che fornisse consapevolezza della comunanza a sog-
getti caratterizzati dalle stesse condizioni econormche e sociali- e
da potenziali aspettative comuni. Accanito a'tali piani altalenante -
identita territoriale locale, prima comie tentativo di fatla diventare
subalterna a guella nazionale e di classe attraverso il superamento
del familismo e del localismo, poi come ripresa. del localismo; nei
termini di comunitdrismo virtuoso:(la-comunit locale). o non vir-
tuoso, cio¢ illocalismo corporativoed: espu151vo distampo leghista:
In termini, pedagogico-educativi, in' questi-ultimi - decenni
post-fordisti; la questione dell’ identita e dell’educazione che 4 es- -
sa invita o da-essa scaturisce & sintetizzabile (coer¢ntemente con -
molti, e di ogni tipo, altri processi} el ¢ passagglo della ricercae/o
della pratica d’identita_forti, unitarie ¢ ampie 2 identity deboli,
frammentate e ridotte. Tuttavia la ricerca diuna identita coliettlva'_
suifficientemente forte, come P'araba fenice, risorge sempre ‘dalle
ptoprie cenerf; o megho & il bisogno ela domanda diidentita che .
riscrge; pi chel effettiva.possibilita di reahzzaula In quesu ultitni
tenipi tale bisogno & aumetitato perché sono in‘cotso processinon
lineari e rion ‘reversibili-di ridimensionamento ¢ trasformazione
delleiidentita “tradizionali”; cquella nazmnale, anche'a causa.della-
globahzzazmne, quélla- di-classe, 4 causa dei-cambiamenti ‘della

struttura produittiva; quella rehgxosa a.causa della secolarizzazio-

ne e della laicizzazione delPesistenza, La questione & diveritata pitl.
pressarite; assumendo una forma origmale in rélazione ai processi
migratori iningiesso che 'hanno rigenerata'e fatta diventare argo- -
mento di'dibattito politico- culturale {multiculturalismo, intercul-
turalismo; a531m11a21omsmo) edi politiche diiinftervento: pubbhco
(accoglienza vs “prima gli italiani®), ma anthe’ argomento, p1u 0
meno. consapevole di relazioni quotldlane tra le persone.. :
La questione dell’identita tuttavia'nion $i esaurisce insé e ri-
manda a quella dell’appartenenza, Infatt1 seguendo il ragiona-
mento di Richard Sennett; interrogarsi attorno all’ldentita socxale
significa porsi non: tanto la domanda ch1 sono” quanto “a cosa..
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‘La trasformamone delle appartenenze, i stretta relazmne _

{1di-

quella delllidentita, Ci:un progessgoﬁﬁtzrrrec;::stfi j;ﬁ)a, C{f;rscéczn_

' 1 periodo considerd :
?oré%iﬁgfo 1§ond1ale Sitrasformano quelle terrkllt:rsﬁz :fﬁgtl;;;
¢ si accentia quel processo di urbamz?azmne f ot =
1urah el piccoh comuni costrmgendo 1ba 01;881 in con Ao

meta sopravvlvenza in’ quanto nuclel a11ta iv S e s
“strative; le citta chventano metropoh (nel caso érg oh), e
molte aree urbanie di altsi paesi, i dellé micrometropoll);.

’ éntata. La .
' cia finisce per assormghare al. fﬂm che’Thanno raplptibamsuche
' trasformazione dei territori ha nnphcazmm ron.solo _

connesse
ed economlche (cfr mfm cap 4) ma anche educatlve

. . . , B K . '. ) 2006’
B R Sennett La cultum del HUOVO capztalzsma,‘ i Mulmo, Bologna

‘V con th].Oﬂ [+
5?“ «I_.’appartenenza di classe era un- appartenenza protcmva,

linterno.di quella
una ciiltura chenon avevano bisogno di promoz1one ge non all’i |

0).
stessa classe» (Ro]lo, Un’ educaztorze milanesecit., . 9
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all'identita e alle appartenenze, Cessa, si indebolisce o cambia la
“cultura del Iuogo ¢ i processi educativi a essa connessi: quelli
legati al passaggio generazionale di tale cultura, il vis 4 vis do-
vuto alla contemporanea frequentazione da parte di generazioni
diverse dello stesso luogo nello stesso tempo, cosi come risulta
anhacquata I'educazione generata da ambienti territoriali- densi
di simboli e di sedimentazioni di quel che & successo. Tutto cid
in associazione con i processi migtatori verificatisi nel corso del
tempo, “che hanno accentuato questo sentirsi meno parte di un
luogo € di uria'storia, € cio vale tanto per i territori di uscita dei
migranti-quanto per quelh di ingresso: in ogni caso si alterano i
contenuti-di una storia-educativa,

Sul tema del gioco, della presenza /o assenza, del timore e/o
de]la speranza delle:appartenenze ¢ delle identita & funzionale -
cortere alla sititesi di Guido Mazzoni che affrontando il tema della
“deriva” -di movimenti antisistemici negli ultimi trent’anni, scrive
di-«una massa di microidentita senza legami, plCCOlL gruppi che
esprimevano se stessi, il proptio disagio-o la propria voglia di es-
serci, ma chenon sarebbero mai diventati un soggetto politicon’®.
Ed ¢ proprio Iidentita dei movimenti politici, in particolare di
opposizione all’esistente, che costituisce uno dei temi. portanti
dell’educazione sociale nella contemporanelta quanto meno di
quella-che r_Lguarda il senso e i'modi di essere cittadino, perché &
stato ed ¢ il continuo-formarsi di gruppi, di appartenenze, di iden-
tita all’esterno- dei canali istituzionali e ufficiali, che rappresenta
un’ampio ventaglio di stimoli alla promozione e alla foxmazione
di una soggettivita collettiva.

A differenza del peﬂodo che glunge sina alla fine degh anni
Settanta, i movimenti “antisistema”, che in gran parte si collocano
comungue nella tradizione democratica e progressusta sono stati
caratterizzati da rapida espansione, intensita rivendicativa, altret-
tanto rapido processo di scomparsa o riassorbimento in Jinami-
che piu istituzionali. Anche i movimenti sono a termine, a scopo,
con unicitd di contenuti o comungue con contenuti -prevalenti
attorno ai quali si costruisce un’identita parziale e provvisoria,
spesso agganciati al fatto che devono la loro apparente grande ri-

* Mazzoni, I destini generali cit., p. 30.
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levanza all’enfatizzazione da parte dei mezzi di comunicazione di
massa. Le proposte educative che emanano da tali movimenti, in
termini di analisi critica dell’esistente, diffusione di modelli alter-
nativi e pratiche politiche di partecipazione, sono congtue con lo
scopo, la durata, 'intensita e la parabola degli stessi. Manca loro
la “grande narrazione” educativa, cioé la continuita di una solida
cornice di riferimento contenutistica ¢ metodologica all’interno
della quale collocare e significare il parziale, il frammentato, I'oc-
casionale, il temporaneo. Anche in questo caso, coerentemente
con il generale processo di individualizzazione det corsi di vita
che interessa la societd contemporanea, la solitudine del cittadino
globale (come recita il titolo di un libro di Bauman)'® affida al
soggetto il compito di ricercare e costruire una “narrazione indi-
viduale” e una visione strategica mettendo insieme e conferendo
senso a pezzi di “opposizione a qualcosa” e di visioni alternative
parziall. Tale questione riguarda, in particolare, i movimenti che
si collocano, anche molto criticamente, all'interno del campo de-
mocratico e progressista, mentre i movimenti che si posizionano
in campo reazionario e antidemocratico, come quelli localisti e/o
sovranisti, sono caratterizzati diversamente poiché ruotano attor-
no a narrazioni che permangono forti, ¢ tra [oro intrecciate, quali
quella della sicurezza, dell’antistatalismo, del razzismo.

In questo quadro instabile e frammentato analisi delle tra-
sformazioni dei nessi tra appartenenze ed educazione non deve
portare a confondere i desideri con la realtd: la mente multicul-
turale e il meticciamento possono costituire degli orizzonti di ri-
ferimento, degli orizzonti auspicabili verso cui tendere con delle
azioni educative, ma non un dato “oggettivo” di realta.

1 ceto medio. A proposito delle appartenenze e delle loro trasfor-
mazioni, sembra sta venuta a crearsi una sorta di fagocitante classe
media originata dall’apparente fine della distinzione tra le classi, o
quanto meno dei tradizionali segni distintivi tra esse; fine dovuta,
secondo la visione pasoliniana, alla mutazione antropologica che ha
portato a una diffusa omologazione per quanto concerne aspetta-

16 7. Bauman, La solitudine del cittadino globale (1999), Feltrinelli, Milano
2008,
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tive e modelli di riferimento, oppure dovuta, secondo una visione
.dlv?r_sa ma non alternativa alla precedente, alla frammentazione e -
Jl}dwlduahzzazigne delle condizioni materiali dellesistenza, a par-
tire dal\ Igvoro. E come se fosse venuto a crearsi un “ceto r;nedio”
non pitt interpretabile come un cuscinetto definibile per differen-
za tra le due principali classi (borghesia e proletariato) ma come
qual‘cosa che ha assunto vita propria, L.a «middle class & il centro
pratico e simbolico. de! mondo post-fordista cqntempofaneo. Al
di sopra della classe media & I'élite dei grandi capitali, quella che
possiede una porzione consistente delle ricchezze complessive; al
(:!1 sotto, confinato nelle zone industriali o delocalizzato in altri cc’m-
tinenti, ¢’ il proletariato mondiale che [lavora] in-condizioni neo-
ottocenteschen'’. Secondo Giuseppe De Rita, «Dagli anni 60 si
formato.una specie di “lago” del ceto medio, dave via via sono en:
trat tutti, E entrato Poperaio dellaFiat con la moglie parrucchiera e
il figlio all"unive_rsité cosl come & éntrato il professore di liceo che ai
mict tempi era una élite sociale e intellettuale e oggi & un hﬁpiegﬁto
dello stato»!, Nel.corso del tempo si & dunque venuto a costitui-
re un ceto medio che non ha la compattezza delle classi sociali e
'del Vﬁ!C(.:hl ceti', che non si presenta come un insieme compatto di
interessi e valori comuni, comportamenti segni distintivi, Come
sempre per ogni ceto medio, quasi un vaso di coccio (in reald, di
gomma) in mezzo a due vast di ferro, la middle class & attratta ’dal
Bruppo superiore, ma a rischio di precipitare in quello inferiore, un
ceto nel quale passa lideologia che il grande balzo in alto sia alla
portata di chiunque per merito, furbizia o sacrificio.

3.3. La modificazione degli asseiti educativi tra le generazioni

I?q]la seconda meta del Novecento in avanti, si sono. quindi ve-
rificati processi che hanno radicalmente niodificato i modi di la-
vorare, d.l viaggiare, di consumare, cosi come i sistemi di valori e
le modalitd di conoscenza, alcuni dei quali duravano da secoli,

" Mazzoni, I destind generalf cit,, pp. 32-33,

B G, De Rita, Come siamo cambiali, i iziori dell”
sino, Fonrn 008, o . cambials, a cura ch_ G. Maccon, Edizioni dell’a-

" Turnatur, Signore e signori d'Itglia cit., p. 212,
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aleri che erano gid stati interessati da cambiamenti ma crano ri-
masti inalterati per quanto riguarda la lorp essenza. Cio lia avuto
ripercussioni sui rapporti tra le generazionl, in pﬂrtIC-O a‘redpﬁr
quanto concetne la loro componente edlllcatlv.a. La ro_tturad'e a
continuitd & avvenuta su due piani, il primo riguarda i modi ngi
quali il sapere & trasmesso da una generazione alle altre, mentre 1
secondo i contenuti del sapere trasmesso,

11 gia citato monsignor Della Casa, nel} apertura de;lads‘u.a orpe-
ra, si rivolge al nipote, al guale lo scritto & idealmente indirizzato,

e dopo avere esplicitato che lui sta per iniziare quel viaggio che lo

scrittore ha compiuto gid per la maggior parte, scrive: <<an‘1a%1dot1
io assai, come io fo, ho proposto meco medesimo .dl venirti mlo-_
strando quando un luogo e quando un altrg, dove io, come colul
che li ha sperimentati, temo che tu, c.ammmando per f:lssa, plosm
agevolmente o cadere, o come che sia errare, accio ¢ eﬁ:}J, am-
maestrato da me, possa tenere dritta la via con la salute de anﬁl_]la
tua e con laude e onore della tua oryevole [ong)revole] ¢ i(])g ile
famiglia»®. Questa frase esprime dei contenuti che potrebbero
essere consideratl degli invarianti nel rapporto tra generazionl,
ciot la formazione di un soggetto piti giovane da parte d‘1 uno pué
anziano. Infatti, comunque la si intenda, l”edu(;am'one & stata e
& considerata, nella sua essenza, una prassi (u.n insicme di pras‘sl)
finalizzata a trasmettere alle generazioni pit glovant Ia cultulrla (11'1\-
dividuale, familiare, sociale} prodotta e/o gtll‘lzzata da quelle pit
anziane;: le norme della convivenza, i ‘modl di produn:'e e di con-
sumare, le visioni del mondo, i valoti, i comportament opportuni
ece. In tutto cid, va comungque tenuto !3en presente che non tut.!:i
i soggetti appartenenti alle generazioni pr_ecedenti hanno contri
buito con lo stesso peso alla produzione di ta'le cultura, cosi come
non ne hanno fruito tuiti allo stesso qug; 11‘101tre, ch.e essa non
& omogenica ¢ non & esente da contraddmm\m al proprio interno,
infine che la trasmissione generazionale pud esscre veicolata con
modalita e didattiche anche molto differe.nu, da quelle pit demo-
cratiche e inclusive a quelle pil autoritarie. . _
La trasmissione generazionale, soprattutto quella diretta, vis
G vis, & semptre avvenuta, e in gran parte avviene ancora oggl, In

2 Defla Casa, Galateo cit., p. 11,
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una cultura sociale che la avallava e la avalla come auspicabile. In
altri termini, il clima sociale diffuso e i microclimi Familiari e ter-
ritoriali educavano all’idea che tale trasmissione fosse necessaria
e possibile, e che i contenuti trasmessi fossero validi e auspicabili;

__gesisteva quindi un diffuso consenso sociale attorno alla prevalen-

za del “piti vecchio” sul “pitl giovane”, in termini di direzione
d’apprendimento e validitd del sapere trasmesso. E cid grazie al
prevalere del principio della certificazione di qualita insita nelfa
quantitd di esperienza accumulata dalle persone nel corso delle
loro storie di vita, come se la qualita del sapere candidato a essere
trasmesso fosse direttamente proporzionale all'esperienza accu-
mulata; come se questo sapere, quanto piil era vecchio, certificato
dalla tradizione e indiscusso, tanto pitl era legittimato a perpe-
tuarsi nel tempo, una sorta di indiscusso testimone che doveva
passare di generazione in generazione venendone modificato il
meno possibile. La trasmissione educativa tra generazioni avviene
tuttora in pit ambiti ed esperienze: da quella scolastica, in cui il
passaggio del sapere tra le coorti che si susseguono & affidato a
mediatori formati per tale scopo, quali, in particolare, gli inse-
gnanti e i libri di testo, a quella familiare, nella quale il rapporto
tra coorti diverse prende forme e modalitad trasmissive del tutto
particolari, Ma Ia trasmissione avviene anche in altre espetienze
pili regolamentate (oratorio, sport, corsi di formazione, attivita
integrative ecc.), nelle quali si registra un incontro tra soggetti ap-
partenenti a fasce di eta diverse e dove i contenuti trasmessi, oltre
alle modalita di trasmissione, sono sottoposti a molte valutazioni
di attendibiliti e opportunit da parte di autoriti di vario tipo.
Tuttavia, per quanto riguarda la trasmissione generazionale in
ambito sociale, ciod in quell’ambiente diffuso di vita che travalica
Pambito familiare, I'educare ¢ Iessere educati non derivano solo
dall'esperienza diretta, dalle cose che accadono nel qui e ora, ma
derivano anche dalla narrazione del proptio ¢ dell’altrui passato;
nelle relazioni si verifica, in altre parole, un apprendimento deri-
vante non solo dal vissuto diretto e attuale delPesperienza relazio-
nale, ma anche dal rapporto con la memoria degli altri con i quali
si entra in relazione, con la lore storia individuale e/o collettiva
esplicitata nel presente, pur con tutte le rielaborazioni che il presen-
te compie sul passato. Nell’ambito di tale prospettiva relazionale
vi sono possibilita di continuitd quanto di interruzione narrativa
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“in verticale”, cioé tra persone che appartengono a coorti diverse e
che trovano, o non trovano, senso ad attivare relazioni ed effettive
possibilita di farlo, Il collocarssi in continuita all’interno di una sto-
ria, che si ritiene legittimata a essere stata, e a proseguire, significa
ritenere che vi siano dei contenuti che vale la pena trasmettere, anzi
rispetto ai quali non si pone neppure la domanda sulla validita loro
e del passaggio da una generazione a un’altra: & un dato scontato,
automatico, che neppure giunge alla consapevolezza di essere at-
to educativo, indiscutibile perché non discusso, non sottoposto ad
alcuna disamina critica. K proprio questo genere di trasmissione
generazionale connessa alla memoria del “trasmittente” che oggi
vive dimensioni di criticita per i radicali cambiameati che si sono
verificati nel corso degli ultimi decenni. Sono esperienze € memorie
che rischiano di non trovare possibilitd di essere accolte non certo
per mancanza di sensibilita del ricevente o perché poco funzionali
{se non come testimonianza) per i bisogni di apprendimento delle
generazioni successive, quanto perché & cambiato completamente
lo scenario entro il quale potrebbero collocarsi ed essere ospita-
te. Efficace la descrizione di Mazzoni; «chi & nato nella seconda
metd degli anni Sessanta [e anche primal conserva una memoria

infantile e adolescenziale di strutture etiche, politiche, psicologiche -

che oggi vacillano o non esistono pill. Conserva il ricordo della
grande politica e dei conflitti di classe novecenteschi, fondati sullo
scontro tra due modelli di societa e di persona che si contendeva-
no il dominio del mondo, Conserva memoria o beneficia ancora
delle tutele socialdemocratiche o cristiano-sociali che il movimento
operaio ¢ sindacale aveva conquistato attraverso una lotta lunga e
sanguinosa. Conserva il ricordo di un modo di vivere, popolare o
borghese, fondato sul sacrificio, sulla disciplina e sul dovere; fami-
glie che rimanevano unite nonostante tutto [...] una certa diffidenza
atmosferica verso il consumo, I'eccesso, Fesibizione di sé. E cre-
sciuto in un’epoca nella quale la societd dello spettacolo si irovava
a uno stadio che retrospettivamente ci sembra elementare, innocuo
e buono come la televisione in bianco e nero a due canali». Inoltre,
«Ha conosciuto un mondo anteriore all’ informatica e ai mutamenti
psichici e sociali che Internet ha generato»?!, Tutto cid rende questo

21 Mazzoni, I destini genreralf cit., pp. 4-3.
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soggetto, e la cultura che ha maturato essendo stato esposto agli
avvenimenti desctitti, un soggetto a potenzialitd educativa debole.
Infatti, non ha attraversato esperienze che hanno alle loro spalle
secoli di consolidamento e, pertanto, di non messa in discussione,
in grado di fornire materiale per essere legittimate in termini di qua-

~afo valoriale di riferimento e prassi consolidate. Al contrario, sono

esperienze straordinariamente importanti, alcune delle quali perd
non sono riuscite ad assurgere al livello di una tradizione che, quan-
to meno, presenterebbe tratti di proposta e consistenza maggiori:
sono esperienze che, collocate in tempi di cambiamenti epocali, si
sono trovate nel mezzo di un’accelerazione che le ha rapldamente
“digerite”, tanto da far perdere loro il valore di trasmissibilita.

1! verso della formazione. B in parte cambiato il verso della
formazione tra le generazioni, Nel corso del Novecento si & as-
sistito al «sorgere di una specifica cultura giovanile, straordina-
riamente potente [che] indicd un rinnovamento profondo nella
relazione tra generazioni»; la giovenili «diventd un agente socia-
le indipendente»®, cessando di essere «uno stadio preparatorio
dell’etd adultas inteso come «lo stadio finale del piedo-sviluppo
umano»?, La gioventii diventa dominante nelle economie di mer-
cato dei paesi sviluppati come massa dotata di potete d’acquisto
che vive in prima persona i mutamenti tecnologielr «cio che i figli
potevano imparare dai genitori diventa meno evidente di cid che
i genitori non sapevano e che i figli conoscevano. Il ruolo delle
generazioni véniva rovesciato»?. E un processo di lungo perio-
do, che potrebbe essere considerato parallelo all’espandersi delia
modernita, rafforzato dal progressivo venir meno-del sapere tra-
dizionale rispetto a quello prodotto nel presente, e:dall’estensione
della formazione formale e del peso da essa assunto rispetto a

- quella familiare. Un processo che & diventato diffuso e di massa,

dal dopoguerra in ‘avanti e che ha avuto il suo trionfo nell’eta

attuale, assumendo, da una parte, le sembianze délle nuove tecno-
logie, delle possibilita comunicative e dell’'innovazione continua,

2 Hobsbawm, I secolo breve cit., p. 381,
2 Tyi, p. 382. S
# Tyi, p. 384,
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quindi non tramandabile, e dall’altra, quelle dell’espansionismo
dell'immagine della giovinezza quale misura di ogni comporta-
mento e di ogni condizione psico-fisica. Nel primo caso, la possi-
bilitd che i pit vecchi formino i pili giovani, che costituiscano. per
essi un modello di rapporto con le nuove tecnologie & pressoché
inesistente a causa, come detto, della celerita di innovazione delle
rivove tecnologie e det cambiamenti nelle modalita di utilizzo e
nei modi di rapportarsi a esse. Nel secondo caso, a prevalere & il
giovanilismo (“modo di comportarsi proprio di chi, nonostan-
te 'etd, vuol apparire giovane”, come recita il dizionario) cioé
il tentativo di continuare a essere giovane in termini di stato del
corpo, delle sue prestazioni (Dorian Gray come paradigma) e dei
comportamenti attribuiti pili o meno realisticamente ai giovani.
Tutto cid si & dichiarato all'interno di una confusivita tra ruoli e
funzioni degli adulti, in particolare dei genitori, ¢ quelli dei gio-
vani, in particolare dei figli, come sintetizzato efficacemente da
Massimo Ammaniti®.

3.4, Uimplosione e lesplosione della famiglia

In tali insiemi di ragionamenti relativi al senso e alle condiziont
di fattibilita del passaggio di sapere tra le generazioni, assume
una posizione centrale la famiglia, un’esperienza che, nel corso
del Novecento e dei primi decenni dell’attuale secolo, & stata in-
teressata da importanti cambiamenti. ILa famiglia ¢ uno degli or-
dinamenti umani di pitt lunga durata, che presenta analogie fon-
damentali in pressoché tutte le aree del mondo, fermo restando
alcune variazioni di contesto: relazioni sessualmente privilegiate
tra i coniugi eterosessuali, superioritd dei maschi sulle mogli, dei
genitor! sui figli, delle generazioni pitl anziane su quelle pid gio-
vani, nucleo composto da una coppia con bambini, tutti residenti
sotto lo stesso tetto®, La crisi che ’ha investita nel secolo scorso

B «Ragazzi e adulti sembrano insensibili alle differenze che finora li avevano
sempre caratterizzati. [...] E cosl i genitoti accompagnanoe i loro figli dalla nasei-
ta fin quasi alla soglia dei trent’anni, attraversando insieme le varie tappe della
vita, ma rimanendo tutti invischiati in una sola e identica fase: Padolescenza»
(M. Ammaniti, La famiglia adolescente, Laterza, Roma-Bari 2015, p. 10).

2 Hobsbhawm, Il seeolo breve cit., pp. 377-378.
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ha molte e interagenti cause: la variazione dei modelli pubblici di
condotta sessuale, i cambiamenti intervenuti nei rapporti di cop-
pia e nelle “politiche” riproduttive, 1 diversi comportamenti legati
all’appartenenza di genere, lemergere dalla clandestinita dell’o-
mosessualitd, 1 movimenti e le pratiche di emancipazione e libe-

" razione della donna?. E un periodo nel quale si sgretola, pur in

tempi lunghi e non senza resistenze e contraddizioni, I'immagine
¢ la pratica delle vecchie famiglie ispirate da modelli autoritari®®,
e, pill in generale, la concezione dominante della famiglia, cioé
quella cristiana, che la vede prevalere sulla societa civile, e intende
lo Stato come soggetto protettore della sua forma tradizionale®.
E anche nel caso della famiglia vale il principio dell’esistente
che educa a se stesso, soprattutto quando tale esistente & confer-
mato da norme legislative che lo legittimano e Jo regolano. La
trasformazione della famiglia & scandita anche a livello normativo:
la legge sul divorzio nel 1970, con relativo referendum abrogativo
del 1974, la legalizzazione dei contraccettivi nel 1971, il nuovo
diritto di famiglia nel 1975, la legge sull’interruzione volontaria
della gravidanza nel 1978, anch’essa con relativo referendum
abrogativo nel 1981, Tutto nel volgere di dieci anni, rispetto ai
quali & necessario sottolineare limportanza della vittoria dei no
nei referendum abrogativi, che dimostra quanto le, pur tarde, in-
novazioni legislative non riguardassero solo il piano delle media-
zioni politiche, ma rispondessero anche ad alcuni fondamentali
cambiamenti che si erano verificati nel complesso della popola-
zione. Per decenni la discussione sulla famiglia si & comunque
focalizzata sulle eventuali variazioni del modello costituito da una
coppia eterosessuale con figli. Le norme intervenute negli anni
Settanta hanno legittimato lo scioglimento di coppie, con figli o
senza, con la conseguente possibilita di inaugurare nuove storie
familiari, facendo rientrare anche questo nell’“area della norma-
lita” {educativa). Nel corso degli anni successivi, anche questo
modello forte, seppure modificato rispetto al periodo preceden-
te, si & andato incrinando, non occupando pili pressoché Pintero
scenario delle possibilita: dalle famiglie sposate con tutti i sacti

2 Ibid.
% GGinsborg, Storig 4'Italia cit., p. 339,
 Tvi, pp. 226 sgg.
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crismi a quelle conviventi, dalle famiglie eterosessuali a quelle
omosessuali, da famiglie con figli biologici concepiti in maniera
tradizionale a quelle i cui discendenti derivano anche da rapporti
riproduttivi non tradizionali,

Nell'epoca attuale la famiglia intesa come continuita nel tem-
po di una coppia etero o omosessuale assume in sé tutte le con-
traddizioni della contemporaneita; I'individualizzazione dei corsi
di vita, l'indebolimento dei legami, la discontinuita relazionale,
la frammentazione esistenziale, la mancanza di modelli sufficien.
temente solidi e condivisi di riferimento. Anche per quanto ri-
guarda la famiglia i desideri di continuita, i legami, la linearita si
incontrano e scontrano con i desideri opposti, sempre tenendo
presente che alcuni dei desideri della contemporaneita posso-
no essere considerati delle razionalizzazioni, cioé assumono la
forma di obblighi imposti, E progressivamente «venuto avanti
con sempre maggior {orza un processo di “individuazione”, una
piu netta differenziazione delle attivita e dei consumi familiari a
seconda del sesso e dell’et3; le donne hanno ridefinito in maniera
dr?stica il proprio ruolo e la propria responsabilita nei confronti
dei propri congiunti, i figli cercano in misura crescente e a un’etd
sempre pill verde un loro spazio e un’autonomia di iniziative, e
persino il ruolo dei bambini & mutato in conseguenza al loro mi-
nor numero»®. ¥ accaduto che nel giro di pochi anni «i vincoli
che tenevano insieme questa impalcatura si sono dissolti. . effet-
to pit vistoso della metamorfosi & la fuga dai legami: il divorzio
¢ la separazione sono diventati pratiche comuni; il numero delle
persone che vivono da sole nelle grandi citta americane ed euro-
pee ha superato il numero delle persone che vivono in famiglia.
Se per le societd premoderne I'isolamento era una forma di vita
anomala o sospetta, oggi & una condizione normale»!, Tale ten-
denza pud avere molte cause e molte motivazioni; quello che &
certo ¢ che se la famiglia estesa delle societa agricole ha ceduto
il passo alle famiglie mononucleari delle societa industrialmente
sviluppate, adesso queste cedono il posto a una forma famiglia
che, coerentemente con i nuovi assetti sociali e le culture che ne

3 Tvi, p. 560,
" Mazzoni, I destini generali cit., p. 21,
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sono generate, vede aumentare come proprie le caratteristiche
della vita sociale prima accennaté: individualizzazione, frammen-
tazione, breve termine. B una «secolarizzazione» della famiglia
che ha segnali evidenti, che vanno dai figli nati fuori dal matri-

_ monio alla riduzione dei matrimoni, in particolare quelli religio-

si, all’aumento delle convivenze®, E dunque «i nuovi modelli
familiari, acquisiti ormai dopo la rivoluzione della seconda meta
del secolo scotso, paiono cosi essersi ben prestati a un-uso -z
carte»”. Anche in questo caso si & concretizzata una tra le con-
traddizioni che caratterizzano la contemporaneita; la maggiore
liberta e la riduzione delle imposizioni al mevimento e al modo di
essere degli individui che, nello stesso tempo, & anche riduzione
degli ancoraggi e dei punti di riferimento.

I cambiamenti riproduttivi. Sino, in realtd, a non molti anni fa
una qualsiasi considerazione sui comportamenti riproduttivi sa-
rebbe stata inequivocabilmente collocata all’ interno della famiglia,
e questo perché la quasi totalita delle nascite avveniva all'interno
di famiglie di tipo tradizionale e perché era concetiualmente in-
concepibile che potessero esservi delle alternative (figh in coppie
non sposate, figli allevati dalla sola donna o dal solo nomo, o da
due donne o due nomini ecc.) considerate moralmente legittime.e
a costo zero per chile praticava, Oggi la sityazione & radicalmente
modificata, e i comportamenti riproduttivi sono inseriti in storie
relazionali; individuali e familiari tra le pit varie. o

Si & assistito a una radicale trasformazione dei comportamenti
riproduttivi, ciog al «passaggio rapidissimo - e ripidissimo — da
una societd che faceva tanti figli e presto, a un’altra che ne fa po-
chi e tardi»*, e cid & accaduto nel volgere di pochi decenni, nel
tempo di una generazione o poco.pilt, Infatti, sussistono-differenze
fondamentali per quanto riguarda i comportamenti riproduttivi,
se si pensa che due “donne tipo” «anagraficamente sono separate
solo da un trentennio»®, «Le donne del baby boom escono dall’eta

fertile-e sono rimpiazzate da coorti via via pitt piccole. Ma, oltre al -

32 Carlini, Come sigmo cambiati cit., pp, 29-30. .
» Tvi, p. 36, - -
 Tyi, p. 4.

» Ibid.
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significanza) di tale passato, il tutto allinterno delle dinamiche
fanzionali alla ricerca del difficile equilibrio tra memoria e oblio®,
di quel loro comporsi qualitativo e quantitativo che consente agli
individui e alle collettivita di continuare a vivere?,

La memoria, quella individuale ma soprattutto quella sociale,
ha diversi modi per esplicitarsi e tentare di essere comunicata. In
particolare, pud essere il racconto dell’esperienza direttamente vis-
suta e trasmessa ad altri, € pud esserlo in assenza di altre memorie
che la invalidino o la certifichino, quasi una memoria che egemo-
nizza la storia o I'episodio al quale si riferisce; ma la memoria pud
essere anche conservata e trasmessa in assenza di coloro che hanno
vissuto gli eventi. In questo secondo caso pud essere una memoria
piti ricca, contraddittoria, estesa, informata, pensata, sicuramente
meno vissuta rispetto a quelle riconducibili alle memorie personali
che pur hanno contribuito a costruirla. T.a memoria educa anche
attraverso gli effetti educativi derivanti da episodi solo apparente-
mente minimali, quali la denominazione delle vie di una citta (la
dedica, il cambio, la cancellazione) per ricordare non tanto e non
solo episodi o persone note e di valore riconosciuto, ma anche per-
sone meno note ma che in passato sono state protagoniste di epi-
sodi di un qualche significato. Anche nell’atto di dedicare, o non
pitt intitolare, una piazza o una via si esercita un sottile gioco edu-
cativo poiché questo & uno dei campi «della memoria nazionale,
dellimmaginario e della pedagogia collettiva»®®. La produzione,
la conservazione e la circolazione della memoria sono operazioni
selettive, unificanti quanto divisive: valga per tutto il tema della
storia e/o della memoria condivisa per quanto riguarda la Resi-
stenza, in particolare i tentativi di rendere socialmente accettabile
Postentazione delle memorie dei repubblichini.

La memoria ¢ in sé educativa, quando & presente e anche quan-
do & assente, ma & nella forma della nostalgia del passato che trova

7 A. Oliverio, Ricord individuali, memorie collettive, Einaudi, Torino 1994;
Id., Memoria ¢ oblio, Rubbettino, Soveria Mannelli 2003,

M ol fragilita dells memoria di forza agli womini» (B. Brecht, Poesie
[1941], Finaudi, Torino 1992, p. 141),

» G. Crainz, No alle strade della vergogna, in «la Repubblicas, 23 gennaio
2018, Larticolo si riferisce alla scelta dellu sindaca di Roma di cambiare deno-
minazione alle vie intitolute ad alcuni accademici firmatari del “manifesto per
ta difesa della razza® del 1938,
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il suo posizionamento apicale, poiché & comunicazione emotiva di
un “passato che non passa”, giudicato positivamente, e dal quale
si vorrebbero ricavare orientamenti per analizzare il presente e
valutare il futuro. La nostalgia & un vissuto che diviene comuni-
cazione emotivamente e valutativamente schierata di un “altro-
ve”, geografico ¢ temporale che, in quanto tale, & conoscibile ¢
immaginabile ma non replicabile, con il quale esistono continuita
e discontinuita percepibili o meno.

La nostalgia & dunque una forma di testimonianza educativa
e lo & soprattutto quando rimane ingenua e non dichiara l'inten-
zionalita di voler stimolare dei cambiamenti nei confronti di chi
vi entra in contatto. Se [a nostalgia & una testimonianza, non tutte
le testimonianze sono ammantate di nostalgia: certo non lo sono,
per esempio, le testimonianze sulla shoah e sulle guerre, anche se
vi possono essere, e vi sono, nostalgici di quel periodo e di quegli
avvenimenti. In ogni caso, agisce educativamente nel pubblico ¢
nel privato, per esempio con quelle frasi, quei motti, quei tormen-
toni che tendono a comunicare la bonta dei tempi-passati, quanto

- meno di alcune loro componenti (dal poter lasciare aperta la porta

di casa alla genuinita e bontd det cibi e delle materie prime per
produtli), Ed & anche un agire individuale ¢ collettivo su temi
riguardanti, per esempio, le appartenenze (territoriali, etniche, di
classe) o le condizioni di vita' (il lavoro continuativo e sicuro, la-
scuola che davvero formava, la famiglia felice).

La nostalgia temporale & uno stato-diffuso, tende a fornire ele-
menti di orientamento pervalutare il presente comparandolo a un
passato supposto superiore, & [a testimonianza; molte volte non
richiesta e non gradita, che funge da critica parziale o totale ai
tempi presenti, Ma anche la nostalgia, si potrebbe dire, non & pitt
quella di una-volta: pud essere-considerata a breve termine, fram-
mentata e debole; cost come molte delle dimensioni d’esperieriza
proprie della contemporaneitd, poiché il passato di cui si sente il
rimpianto pud essere collocato temporalmente anche molto vi-

" cino, testimoniando cos la rapida obsolescenza degli ambienti e

degli stili di vita,

Cultura alta e cultura bassa. Riflettere attorno all'educazione

informale significa affrontare non solo, come abbiamo visto, il
tema dei luoghi e dei tempi educativi della trasmissione del sape-
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re, ma anche il tema dei contenuti della cosiddetta cultura “alta”
e dellaltrettanto cosiddetta cultura “bassa”, della cultura d’éli-
te e della cultara popolare, della cultura “per bene” e di quella
“per male”, della cultura “importante” ¢ di quella che importante
non & ritenuta, di quella prodotta nei luoghi a cid ufficialmen-
te, o per consuetudine, deputati e di quella prodotta in luoghi
pensati e praticati per tutt’altro; di quella cultura che «richiede
un atteggiamento non di consumo, tipico dell'industria culturale,
ma di conquista intima delle singole persone»®, e della cultura
chie, diversamente, & acquisita in tempi brevi, senza difficolta, e
in tempi altrettanto brevi esaurisce se stessa. Quello di cultura {in
riferimento alla storia culturale) & un «“concetto vago”: utilizzato
in riferimento alla cultura “alta”, & poi “disceso” [...] sino a inclu-
dere la cultura popolare o “bassa”. In tempi pitl recenti, si & anche
allargato ulteriormente. Di solito. il termine cultura si riferiva alle
atti o alle scienze, mentre in seguito & passato a descrivere 'equi-
valente popolare delle arti ¢ delle scienze: la musica-popolare, la
medicina popolare e cosi via. Con I'ultima generazione, il termine
ha finito pet riferirsi a una gamma molto vasta di prodotti (imma-
gini, strumenti, abitazioni ecc.) e comportamenti (conversare, les-
gere, giocare)»*L, In sintesi, «la “cultura” nell’accezione borghese
criticamente valutativa del termine sta lasciando posto alla cultura
nel significato antropologico puramente descrittivo»*.

Ogni riflessione sulla cultura, soprattutto se collocata nell’am-
bito delPeducazione sociale, & attraversata quindi, da una parte,
dal problema della definibilita della cultura, cioé cosa, all’incirca,
si intende parlando di essa e, dall’altra, dal problema della sua
valutabiliti e valutazione. In fondo, anche V'utilizzo degli aggettivi
“alta” e “bassa”, in riferimento alla cultura, ma anche alle classi
e ai ceti sociali, deriva da un impianto valutativo antico {che nel
proptio bagaglio discorsivo comprende anche i “piant alti” e i
“piani bassi” di un edificio) che considera I'esistenza di una sola
cultura (la propria) attorniata da un deserto, oppure I'esistcnza
di una cultura prevalente attorniata da produzioni di “serie b”.

o G. Sapelli, Modernizzazione senza sviluppo. Il capitalisno secondo Pasols-
1, Bruno Mondadori, Milano 2005, p. 221.

4 Burke, La storda culturale cit., p. 42.

2 Hobsbawm, La fine della cultura cit., p. 38.
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Lleducazione sociale & strettamente connessa con la cultura
“bassa” diffusa, sociale e informale, e lo & per molteplici motivi. In
primo luogo perché pud essere la totale o parziale rielaborazione
di quella alta, il modo con il quale viene realmente acquisita e frui-
ta; in secondo lnogo perché, in alcuni casi, & forma di produzione
e consummo culturale oppositiva rispetto a quella alta, di resistenza
e resilienza — per utilizzare un termine molto (troppo) utilizza-
to oggl — a essa; in terzo luogo perché pud giungere a divenire
“controcultura”, quando & consapevolmente e volutamente altra
rispetto a quella alta, e si pone con pari dignita, se non superiore,
rispetto a essa.

11 sapere autorevole diffuso. Se la modernita alle sue lontane
otigini ha visto il superamento dei comportamenti monacali di
raccolta e trasmissione (benché non di distribuzione) del sape-
re®, oggi si assiste, come accennato, al moltiplicarsi di Inoghi e
occasioni, oltre che di produzione, anche di distribuzione ¢ ac-
quisizione del sapere. Tutto cio ha comportato il progressivo venir
meno dell’autorevolezza normativa e sanzionatoria delle grandi e
piccole autoritd produttrici e detentrici del sapere: & giunta alle
estreme conseguenze, anche nelle situazioni quotidiane e periferi-
che, la crisi della convinzione che «quanto sostenuto dall’autorita
valeva per dimostrato e non si poteva dare una garanzia di pit
pura e immacolata ortodossia»*, Lautoritd “sapienziale” che,
con autorevolezza legittimata e riconosciuta, conferiva validita
e garanzia al sapere e alle sue modalita di apprendimento, che
avallava Pordine e 'organizzazione sociale, le discipline e le mo-
dalita di convivenza sociale poiché derivanti da una verita rivela-
ta, piuttosto che scientifica o solo razionalmente concordata, non
puo pit1 autolegittimarsi, e non solo o non tanto perché messa in
crisi epistemologicamente, bensi perché si consolida il principio
che “uno vale uno”, cio&, per esempio, che la fonte che rivendica
Pinutilita o la dannosita dei vaccini si ritiene, e non da pochi &
ritenuta, legittimata ad affermarlo, e ad essere creduta quanto una
fonte collocata nell’ambito della ricerca scientifica riconosciuta

# Balduzzi, Telmon, Storée della scuola cit., p. 56,
“ Tvi, p. 59.
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come quella deputata a fornire elementi di conoscenza, e quindi
presupposti per la decisione, in tale campo®.

Quello che si ¢ alterato sono le dinamiche della delega a siste-
mi esperti*® che producono e divulgano saperi necessari a orien:
tarsi nella vita quotidiana. Non cessa quindi il bisogno del “con-
siglio dell'esperto” (da quello che riceve previo appuntamento
¢ 4 pagamento a quello che risponde sulle pagine dei rotocalchi
cartacei o elettronici), ma 'esperto diventa diffuso, si autolegitti-
ma, gode dell’assenza di filtri propria del web, e questo vale per
le ricette di cucina quanto per il modo di trattare i figli durante
Padolescenza, E un sapere diffuso e al quale si accede senza par-
ticolari impedimenti perché si mette a disposizione ¢ “gli piace
sentirsi ascoltato” (parafrasando un’espressione di una canzone
di Fabrizio De André)?, gode di una autorevolezza di tipo nuovo
che esula da antiche tradizioni e dai luoghi che si autocertifica-
vano, ma & valutata e giudicata direttamente dai fruitori di tale
sapere. Il sistema delle “stelline”, del “mi piace”, delle recensio-
ni attribuite dagli utenti (dal parere sul medico specialista alla
bonta del ristorante) conferisce, o nega, autorevolezza a chi ne
& oggetto poiché acquisisce una credibilita immediata e impor-
tante derivante da coloro che ne hanno fruito, e in quanto tale
sarebbero diventati automaticamente esperti. E il “popolo della
rete” che giudica, una valutazione populista e democratica che
riguarda anche il sapere autoprodotto: Wikipedia ~ ma anche
altri — & autorevole perché certificata da coloro che la utilizzano
e la arricchiscono continuativamente.

Non che Peducazione informale al sapere non agisse anche
prima, che non vi fossero dichiarazioni di autorevolezza senza che
quest’ultima fosse certificata da qualche autoritd pit o meno essa
stessa legittimata a certificare, Ma quello che si verifica adesso
¢ l'aumento pressoché illimitato dello spazio a disposizione per

# «Anche in Occidente assistiamo all’emergere di una nuova irrazionalita
ostile alla scienza, mentre la fede nell’irresistibile marcia del progresso cede il
pusso alla paura di una inevitabile catastrofe ambientales» (Hobsbawm, La fine
della cultura cit., p. 108}, .

% A. Giddens, Le conseguenze deila modernitd {1990}, il Mulino, Bologna
1994,

4 Il suonatore Jones, di F, De André, 1971,
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tutte le produzioni di sapere, quelli derivanti dalle scienze quanto
quelli, usando una categoria gramsciana, derivanti dal vecchio e
nuovo “folclore”, senza che necessariamente si stabilisca tra loro
una competizione reciprocamente espulsiva, In altri termini, la
crisi dell’autorevolezza dell’ autoritd, e della sua capacita di impor-

- ‘re autoritariamente tale autorevolezza, renderebbe impossibile

un aliro caso Galileo: costui potrebbe esprimere tranquillamen-
te le proprie opinioni e farle convivere corr quelle di Tolomeo,
e quest’ultimo sarebbe legittimato a portare avanti la sua teoria
anche se non basata sull’evidenza scientifica, esattamente .come
accade ora con i creazionisti, o i seguaci del disegno intelligen-
te che si contrappongono alla teoria dell’evoluzione. Mai nella’
storia dell'umanit? si era verificata una tale ricchezza di opinio-
ni, commenti, prese di posizione, selezione e trasmissione delle
informazioni come nell’epoca attuale, ¢ mai.le persone si sono
emancipate, o s sono illuse di essersi emancipate, dal potere del
sapere accademico o elitario, sostituito da un sapere autoprodotto
e circolante senza alcuna necessita che coloro che lo producono e
diffondono abbiano i titoli formali per poterlo fare.

La tradizione. L'autorevolezza connessa al sapere trovava uno
dei suoi piani pit significativi ed espliciti nella sua trasmissione
da una generazione a un’altra, e si articolava in alcune questioni
distinte: Iautorevolezza/autoritd dei soggetti che trasmettorio,
quella dei contenuti e quella dei metodi. Va-da sé che Pautore-
volezza massima possibile ¢ quella espressa dalla sommatoria dei

tre elementi: ¢ stato il caso, per esempio, dell’autorevolezza della

Chiesa e dei suoi operatori {preti, catechisti ecc.) in associazione
a quella dei contenuti (la spiegazione del mondo ¢ della vita e il
senso dello stare al mondo) e del metodo (la narrazione autocon-
fermativa, densamente cerimoniale, tecitata in setting appositi;
P'uso di “testimonianze” ecc.). Oppure 2 stato il caso della seuola,
in correlazione ai contenuti (il sapere funzionale a inserirsi ade-
guatamente nella societa) e al metodo che, in questo caso, oscilla-
va dall’'eventuale piacevolezza delle didattiche attive alla rigidita
indiscussa dell'insegnante. . :

Il ridimensionamento del valore della tradizione pud essere, in
relazione ai campi in cui si verifica, valutato diversamente: il posi-
tivo e/o negativo emanciparsi da un sistema di regole vincolanti,
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I'affermarsi di una visione piti aperta ¢/o deregolata, il tentativo di
perpetuare assetti sociali ¢ culture attraverso I'adesione convinta
delle nuove generazioni. Detto questo, sono comundgue mutatl 1
tempi di produzione e di sopravvivenza delle tradizioni: il sem-
pre maggiore ampliamento e condivisione (apparente) del sapere
non ricsce, essendosi accorciato il tempo della sua obsolescenza,
a passare la prova dei tempi lunghi, futuri e passati. E una sor'.ca'ch
legge che vede, da una parte, il ridimensionamento delle tradlzm-'
ni forti e di lungo periodo e, dall’altra, il progressivo aument_o'dl
quelle deboli e di breve periodo, seppure intensamente condivise
(inagari pur solo per lespace d'un matin), una sorta dl. legge che
intreccia accorciarsi temporale delle tradizioni con il loro au-
menio quantitativo. Cio non significa che contenuti “gl_lt'ichi” non
permangano in forma di “tradizioni” non rico‘nosmb'lh in quanto
tali. In particolare, si pensi a quelle tradizioni che st presentano
sotto forma di pregiudizi, cio2 quei «giudizi se:dil‘nentatl n‘el tem-
po, diffusi ateraverso il passaparola, trasmessi dl'gener.azmne in
generazione»®®, Al di 1 di ogni altra considerazione rispetto al
significato di pregiudizio e alla sua funzionalita, & dove.rc?so porre
la necessaria attenzione al valore educativo dei pregiudizi negativi
o positivi, non solo come contenuto, ma altresi come dea}ttLFa},
ciod come modalita di trasmissione e acquisizione di saperi diri-
menti. Sono giudizi espressi preventivamente che rgndono appa-
rentemente pii facile, se non del tutto possibile, Vincontro con
Paltro, e anche questi sono sottoposti alla legge dell’aumento della
quantitd e dell’accorciamento della durata. 1 pregiudizi sono dun-
que un oggetto fondamentale del “buon” lavoro e'duc_atwo —che
dovrebbe tendere a ridimensionarli — quale fonte di orientamento
nella vita e di regolazione delle relazioni.

Intellettuali senza popolo. Se ¢'& una categoria della quale que-
sti ultimi decenni hanno decretato la crisi, questa & quella degli
intellettuali, soggetti che hanno visto progressivamente mettere
in dubbio il Ioro ruclo di ortentatori di vasti settori dell’opinione
pubblica. Affermare questo non significa perd negare Pesisten-
za, ancota oggi, di intellettuali che, alcune volte sotto forma di

# G, Antonelli, Introduzione, m Il pregindizio universale cit., p. XV,
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santoni © gury, influenzano settori di nicchia di popolazione.
Gli intellettuali sono in crisi assoluta, sono stati soppiantati dal-
la vasta e indiscipliriabile categoria degli opinionisti generalisti o
specializzati, oppure, in una sorta di inaspettata ¢ non augurata
nemesi, la loro funzione si & frammentata in una intellettualita dif-
fusa che ha conquistato, come precedentemente affrontato, grazie
all’espansione delle nuove tecnologie, una pressoché illimitata, e
autolegittimata, capacita di intervenire in tutti i campi del sapere
e dei comportamenti umani e non umani,

Difficile definire gli intellettuali®; sicuramente non possono
essere individuati attorno a una qualche distinzione tra lavoro
manuale e lavoro intellettuale; non possono pit, in particolare
dopo le riflessioni di Gramsci, essere considerati una categoria
a sé stante’®; non rispondono pitt, dopo il riequilibrio tra sapere
scientifico e sapere umanistico, e con la variazione del prestigio
e delle funzioni sociali attribuiti ai loro esponenti, al cfiché dello
scrittore, del filosofo o di figure simili. Difficile oggi rintracciare
il grande intellettuale, il pensatore’!, il maitre & penser in grado di
influenzare pattiti, associazioni, settoti di popolazione fornendo
loro degli orientamenti per comprendere meglio la realta, oppure
in grado di compiere operazioni di spiazzamento culturale invi-
tando a pensarla in termini del tutto diversi.

Negli anni del passaggio da un secolo all’altro si riducono
progressivamente i ponti fra intellettuali e popolo, anche a causa
della crisi delle organizzazioni di massa che fungevano da canale
di comunicazione fra questi soggetti; ma gli intellettuali perdono
progressivamente prestigio anche in quelle forze politiche per le

# Secondo il vocabolario Treceani on line il termine, quando riferito a
persona, significa «colto, amante degli studi e del sapere, che ha il gusto del
bello e dell’arte, o che si dedica attivamente alla produzione letteraria e artistica
[...] per indicare complessivamente coloro che si dedicano agli studi, che hanno
spiccati interessi culturali, che esercitano una attivitd intellettuale o artisticax
(hitp://www.treccani.it/vocabolario/intellettuale/).

M A, Gramsci, Glf intellettuali e Porganiziazione della cultura (1949), Edi-
tori Riuniti, Roma 1975.

I Uno dei segnali della fine di una figura di questo tipo & rintracciabile
nella trasmissione Tndietro tutta, condotta da Renzo Arbore e trasmessa dalla
RAI nel 1987-88, in cui uno dei tormentoni era il quiz su cosa stesse pensando
il pensatore.
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quali in passato erano stati comunque dei riferimenti’?. Hanno
minore credibility; vi & una riduzione del timore e della reverenza
nei confronti di colore che conoscono “1000 parole”, un tempo
ritenuti, per questo, in grado di esercitare un potere nei confronti
di coloro che ne conoscevano solo 100, Il potere di minoranze nei
confronti delle maggioranze & ancora esereitato, ma non sono le
parole e il loro uso a renderlo possibile e riconoscibile. La maggio-
re diffusione di sapere, dovuta all’aumento dei livelli di scolarita
¢ alla produzione e comunicazione tramite il web, ha diminuito il
divario tra sapienti ¢ non sapienti’?, fornendo strumenti culturali
diffusi, Quanto meno ha diminuito la percezione di sé come non
sapiente che, in quanto tale, non & legittimato, e tale nonh veniva
ritenuto, a esercitare funzioni di orientamento in uno spazio pub-
blico sufficientemente ampio e condiviso,

La crisi degli intellettuali assume anche-il volto della minore
credibilita e del minor prestigio sociale delle figure tradizionali di

“intellettuale diffuso”, per esempio gli insegnanti, oltre che per

Paumento del sapere degli studenti e dei loro nuclei familiari {la
perdita dell’egemonia della figura docente sul sapere che entra in
gioco nel processo di forinazione), anche per la minore attendibi-

lita (apparente.e/o reale) della scuola quale parte di un progetto -

di mobilita sociale; e la perdita di credibilita e prestigio riguarda
anche un’altra figura di intellettuale diffuso, quella del sacerdote,
" che ha perso la capacita di orientare in modo vincolante i com-
portamenti quotidiani dei “fedeli” a causa del processo di laiciz-
zazione di ampi settori della societd. La riduzione di credibilita

52 Per esempio, la frase “intellettuale dei miei stivali” pronunciata da Betti-
no Craxi, segretario dell'allora Partito socialista italiano (http:// vicerca.repub-
blica.it/repubblica/archivio/repubblica/1985/11/17/ quell-intellettuale-efa-i-
gnorante.html). 11 vocabolario Treccani, alla voce citata, prosegue; «Nell'uso
contemporaneo ha spesso valore iron, o limitativo, per indicare ostentazione
di gusti e costumi raffinati o superioritd culturale & spirituale, non di rado solo
immaginaria [..}, In ambienti politici, la patola & stata usata con accezioni e
sfumature diverse, talora per definire coloro che, in un gruppo sociale, in un
partito € sim., costituiscono, per la loro preparazione culturale, per ingegno,
ecc., Ia mente direttiva e organizzatrice [...); talors, invece, per designire pole-

micamente chi, in nome di una effettiva o pretesa superiorita culturale, assume

atteggiamenti individualistici e critici in seno alla societa in cui vive, al gruppo
politico di cui fa partex. .
% Mazzoni, I destini generali cit., p. 49,

fusa e a produzione continua,. -
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riguarda persino figure di ambito scientifico, come i medici, per
essere la medicina sempre pid, e per molti aspetti, funzionalmen-
te tecnicizzata e meno dipendente dalla parola simil-ieratica che
incuteva timore reverenziale. - . G L

In questo quadro si assiste al ridimensionamento- irreversibile. -

““dell’intellettuale compiaciuto della proptia superioritaintéllertua-

le, appartenente a quella «societd dei notabili» che «nell’ambito
della cultura [...] ha resistito pilt a lungo che in altri settori»’?.
It anche da questo. ridimensionamento-del sapere layreato a van-
taggio del sapere popolare o — secondo altri punti di vista — ple-
beo, o a vantaggio del populista.nella sua aiticalazione politica, -
che nasce, o’si accentua, in molti ambienti Tesigenza di tentare
di riprender¢ o prendere il controllo dei. processi- di formazio-
ne diffusa che interessano la societa: contemporanea. In-questo’-
senso & da intendersi anche l'attenzione posta sull’ “apprendere
ad apprendere?, cio¢ stilla capacita di sapersi ‘destreggiare in un
contesto sociale di innovazione continua in cui il sapere non: &,
ed & questo.il gi2 accennato elemento di criticita, prodotto solo
nei contesti legittimati ma in qualsiasi altro contesto e gitiazione.
1] tentativo di riprendere un controllo ufficiale-istituzionale sui
processi; se noti.di produzione quanto meno-di consumo:. del sa-

pere diffuso, sta anche nell’atténzionie con la quale si sottolinea

il rischio delle cosiddette fake news, ¢ questo non tanto perché
tale pratica sia stata inventata nella contemporaneitd, ma perché

- s sonio moltiplicate le possibilita di produzione, accelerate quelle

di diffusioné, ampliato a dismisura il bacino di utenza, tanto-da
rappresentdre una vera e propria controcultura/sottocultura dif-

In particolare per quanto riguarda questo ultimo aspetto, un .
conflitto:di saperi pud essere considerato ‘quello attorno alla op-

portunitd o meno delle vaccinazioni; Un tale conflitto rivela-una
disputa tra molte cose: trail sapere scientifico ufficialmente rico-
‘nosciuto come valido e un sapere che si autoricgnosce’in quanto
valid; tra il ritorno del premodertio e la modernita, della super-

stizione contro il positivismo, del popolo contro le multinazional.

© Perd dal punto di vista pedagogico &il conflitto tra due movimen- -

 Ibid.
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1i setvizio militare obbligatorio in Italia dura quasi centocin-

. quant’anni, dalla costituzione delRegro d'Italia, nel 1861, al 2005;
- I¢ persone chiamate ad assolvere tale obbligo sono state interes-
* gate da due guetre mondiali; da-guette coloniall, disastri naturali,

lotta al banditismto, ordine pubblico. B stata una delleesperienze

‘educative ufficiali ¢ intenzionali pil. importanti nella storta-del

- paese:pe

- ‘Ha'passato un anne'o pit nelle forze armate. Un’esperienza sospe-
* sa dal 2005, grazie a'una legge approvata 'anno precedente’, per
< via di una serie di-fattoti concomitanti: i cambiamento politico
- ¢-strategico-dello scenario mondiale doviito alia fine della guerra
- fredda, la constatazione”dell'intilita di un esercito TUIEroso ¢
7 poco specializzatoin un-tempo che spostava le-attese: di offesa, o
~ le speranze di difesa, dalle persone alla teenologta, o comungue.
. 4-personale altamente qualificato. Questi fattori si intrecciarorio
" conaltrd, in-patticolare con il venit-meno. della eredibilitd-com-

er malti decetini pressoché tutta la popolazione maschile

plessiva dellistituzione & del “senso della pattia” ¢ con il erescere

dell’opposizione pacifista & antimilitarista, che portarono nel 1972
-alla prima disciplina dell’obiezione di coscienza & del servizio civi-
- le obbligatorio sostitufivo. Un’opposizione che trovdnelle lettere

di don Lorenzo Milani ¢ nella frase “I'obbedienza non & piti una

vitta? il suo punto di espressione simbolicamenie pitralto™.”
Ul servizio iilitare obbligatorio € stéto, come si & detto, un'e-
- sperienza tra le pittimportanti nella storia educativa del paese, e
o & ancora:adesso, con le persone che-diventano militari per un
* periodo breve o lungo, ma il contratto che sistabilisce & di tipo

completamente diverso. Le dimensioni educative dell’es perienza

“ “militare-obbligatoria sono state molteplicis laddestramento fina-

lizzato ad acquisire specifici saperi e competenze ditipo tecnico;

- Paddestramento fotmale che; pur potendo derivare anch’esso da
- esigenize di tipo tecnico, ha avutolo scopo di dpprendere a esegui-

i Lé-iegge f{ijaﬁp_rqvatzi con il solo voto contrario del grappo di Rifonda-

* zione comunista elastensione dei Verdi e del PCI, poiché intravedevano nel
. venir meno dellaleva obbligatotia, con il conseguente aumento ta fidelizzuzio-
© rie-dei professionisti; il rischio di un minore conitrello “popolare” sull'operato

‘delle forge armate; " L LT L - )
WL, Milani, L'obbedienza sion ¢ piil urna-viviis e gli alré scrétti pubblict, a cuta
di C; Galeotti; Stampa Altetnativa, Viterbo 2004, Il riférintento &, in patticolare,
agli scritti del 1965 A cappellani militavi'é Lettera-ai gindici. '
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re gli ordini, tutti e nello stesso momento, cioé a praticare minuta-
mente I’ obbedlenza la pratica delle gerarchle chiare e nette, senza
alcuna possibilita C]L potetle mettere in discussione; I'educazione
alla “Patria”, intesa, nelle dichiarazioni e speranze, come un su-
periore vissuto sovraindividuale, ma nei fatti tentativo di imporre
una visione nazionale (e, per alcuni periodi, anche una lingua)
che limitasse, o quanto meno ridimensionasse, un comunitari-
smo antico non ancora incrinato dalle conseguenze della grande
trasformazione, o che opponesse resistenza al prospettarsi di ap-
partenenze collettive diverse come, per esempio, quelle di classe.
Accanto a queste dimensioni d’ applendlmento intenzionali ed
esplicite ve ne sono altre piti informali, ma non per questo meno
significative: 'educazione a un maschlhsmo senza se e senza ma;

I'educazione all’esistenza e alla pratica di un potere “clandestino”
e parallelo a quello ufficiale, cio il cosiddetto nonnismo; lo spe-
rimentare una condizione di isolamento sociale, da una parte, e
di collettivismo obbligato, dall’altra. Tnoltre — aspetto da non tra-
scurare — per un lungo periodo, quanto meno sino all'imporsi dei
mezzi di comunicazione di massa, il servizio militare ha costituito
una delle possibilita, diversa dai processi migratori, di incontro
temporaneo con residenti in zone territoriali diverse.

1l servizio militare ¢ stato una delle principali esperienze edu-
cative di massa, ha costituito uno dei principali riti di iniziazione
all’eta adulta maschile. E stata un’impresa che ha generato anche
reazioni e resistenze che costituiscono una storia parallela, a parti-
re dall’autolesionismo durante la Grande Guerra sino ad arrivare
alle forme di opposizione antimilitarista degli anni Settanta, E
stata comungue un’educazione fallimentare per quanto riguarda
la capacita di sviluppare un convinto sentimento d’identiti na-
zionale, una motivazione all'impegno-e il senso del rispetto delle
regole; ma forse non & stato questo il reale intento, quanto quello
di educare all’obbedienza four cour:.

La sospensione della leva obbligatoria costituisce un punto

di svolta per la'storia educativa del paese, sia quella intenzionale -

e ufficiale, sia quella informale. In primo luogo perché vengono
meno le esperienze educative precedentemente accennate, in se-
condo luogo poiché si trasforma il rapporto fra I'insieme della
popolazione ¢ le forze armate, che non sono pili una destinazione
obbligata per Ia meta degli italiani, ma diventano un’esperienza
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- che coinvolge “volontariamente” una quota minoritaria della po-

polazione, proveniente in particolare dalle zone meno sviluppate
e dalle fasce socio-economiche meno ricche del paese. In parte
tale composizione sociale delle forze armate potrebbe, per quanto
riguarda gli ufficiali, essere considerata a una prima lettura una
democratizzazione®, mentre in realtd si sono aperti degli spazi
perche la carriera di ufficiale diventava sempre meno attrattiva
per i ceti economico-sociali-medio-alti, essendo poco remunera-
tiva e dal prestigio sociale in diminuzione progressiva, Ilesercito
si meridionalizza — in parallele con la meridionalizzazione ‘del
comparto pubblico - entrando nel novero. della possibile rispo-
sta alla'domanda di occupazione e di promozione sociale; tanto
che qualche anno fa un importante settimanale titolava Armata
Sud avanti, march! e scriveva che «’immissione deéi volontari a

ferma breve [...]-ha trasformatola truppa ‘da crocevia'di dialetti
in un monopolio sudista»®.- La questione’ potrebbe: apparire di

_poco contd, se tion fosse che «la speclahzzazmne sociale o regio-

nale (o di qualsiasi altra natura) non costituisce mai un fenomeno -
positivo per nessuna orgamzzazmne €ssd Tappresenta un vero e
proprio rischio per un’organizzazione quale guella‘militare, che -
ha bisogno come 'aria di universalita e di- rappresentatiwta nel”
reclutamento e nella propna composmone interngsst,

- La sospensmne del servizio militare obbligatorio ha compor— -
tato un’accentuazione delld separazione tra esercito e popolo poi-
ché ha rescisso i legami che obbligavano a unia reale e totalizzante, -
seppur parzidle e contraddittoria, relazione, Ta sospensione ha’
significato la delega della difesa a un sisterna esperto che: per-po-
ter intervenire negli scenari della contemporanelta ha necessita. di
essere professmnahzzato ¢ sottoposto al minor: controllo soc1ale_
posslblle in camblo di tale affidamento, la non: parteapazmne
dei pili a un espenenza cons1derata negatlva Se in precedenza

 Come’ sottolmea Fabrizio Battlstelh, le accddemle h;mno éstesss 1 pos-
sibilita-di isctizionie 3’ tutti i d1plomdt1 molti anni prima della: decisione di libe-
ralizzare laccesso all'univetsith, Cle. E Battistelli; Soldats: Sociologia del militari -
italiani nell era del peace-keeping, FrancoAngeli, Milano 2001, p. 61
“ T, Flttlpdldl Armata Sud qvanti, marcb’ in «LEspresso» 24 maggio
2007, :
"6 Battistelli, Soldczfz cu: p. 60
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Pesercito educava con la sua presenza diffusa, adesso lo fa con
una presenza selettiva legata allordine pubblico e al tema ampia-

mente educativo dell'insicurezza; adesso lo fa con la sua assenza,

il suo non esserci nella vita delle persone, tentando di recuperare
una credibilitd attraverso la partecipazione all’esportazione della
democtazia e alle “missioni di pace” ovunque nel mondo.

Ur’altra questione-di particolare rilevanza, fosse anche solo
per ragioni temporali, & rappresentata dall'ingresso delle donne
nelle forze armate a partire dall’anno 2000. E stato un passaggio
importante, densamente simbolico, che si & collocato allincrocio
tra diversi flussi di interesse. In primo luogo il tema dell’ immagine
delle forze armate che, con questo atto, hanno fatto un passo avan-
ti nella direzione di presentarsi come moderne e adeguate ai tempi
¢ ai comportamenti.di altre nazioni anche per quanto riguarda le
questioni di genere, oltre che per 'utilizzo di tecnologie e mezzi
innovativi, e di carattetizzarsi sempre piti per la pratica dell'on-
nipresente cultura imprenditoriale. In secondo luogo, la scelta
si colloea allinterno delle politiche di ampliamento dell’accesso
delle donne a settori professionali prima riservati agli uomini, e
I'ingresso in uno dei settori maschili principe assume per questo
un alto valore simbolico. In terzo luogo, interessa gli antichi e
nuovi stereotipi di genere: la donna non in grado, per connaturate
caratteristiche psico-fisiche, di partecipare attivamente alla guerra
(ma subirla sicuramente si), la donna che si colloca naturalmente
sul piano della vita e della cura non pud spostarsi sul piano dove
si procura la morte,

e

4.
In dialogo con il territorio

4.1, Intendere il territorio

Tl territorio & uno spazio delimitato da un qualche confine ammi-
nistrativo, urbanistico o culturale, sufficientemente ridotto e suffi-
cientemente connotato perché coloro che vi risiedono e/o vi lavo-
rano e/o vi svolgono altre attivitd possano riconoscerlo e praticarlo
come unit distinta rispetto a cid che lo circonda. Le conformazioni
economiche, urbanistiche, sociali e culturali che i territori assumo-
no sono, distintamente e nelle loro interrelazioni, una delle princi-
pali esperienze di educazione sociale: educano nella loro immobili-
th quanto nella loro mobilitd, educano i soggetti individuali e quelli
collettivi a essere e divenire quello che sono o non sone, entrano a
far parte delle trame e dell’ordito attraverso i quali si costruiscono le
storie di vita. Educano con la concretezza della loro fisicita quanto
con le (altrettanto concrete) rappresentazioni che le persone hanno
dei territori proprie di quelli altrui, percepiti come luoghi tranquilli
o pericolosi, prestigiosi o degradati, interessati da sviluppo o no.

un fertitorio che, tramite il concorso di pift esperienze, educa
alla socialith esistente e al tipo di relazioni che vi si svolgono, alla
quantiti e alla qualitad della prossimitd; educa all'appartenenza a
una classe o a un ceto sociale, e ai comportamenti associati a tale
appartencnza; contribuisce a educare al concetto e alla pratica di
bene comune e di spazio pubblico. Educa in connessione con le
microculture locali che possono essere (sempre meno) rigidamente
autoctone o possono invece costituire la rielaborazione & loco delle
culture che provengono da altri luoghi, se non da altri “mondi”; co-
st come educa anche attraverso la presenza o I'assenza di memorie
che lo riguardano.



